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Передмова

Питання про впровадження системи розвивального навчання лишається у стані розв’язання, аргументом до даного твердження є відсутність ефективних, експериментально підтверджених методичних розробок у середніх і старших класах
. Частковій ліквідації зазначеної прогалини присвячене дане дослідження проблеми формування та засвоєння наукових понять на уроках історії. У даній роботі викладені найважливіші принципи побудови ефективної технології формування системи наукових понять в учнів, які були перевірені автором в ході експериментального дослідження.

Опанування основами будь-якої науки передусім означає засвоєння системи її понять. "Однією з типових вад вітчизняних підручників з історії України, — зазначає В.Огнев’юк, — є недостатність, а то й відсутність у багатьох із них методичних умов і дидактичних засад засвоєння передбачених навчальною програмою понять"
. Ця вада поширюється на весь процес вивчення історії у школі. Результати проведеного констатуючого експерименту у школах м. Запоріжжя (1998 р.) підтверджують цю думку
: лише 15( учнів (з 430 учасників експерименту) повно й правильно засвоїли історичні поняття (хоча лише 2( засвоїли поняття повноцінно з умінням їх визначати), а решта 85( (при більш суворому підході 98() має певні прогалини у засвоєнні історичних понять: репродуктивний, емпіричний рівень засвоєння, неповне засвоєння змісту, невміння визначати поняття. Вимірювання якості засвоєння історичних понять здійснювалося за допомогою спеціально розробленого тесту досягнень, що виявляв ступінь засвоєння учнями понять "промисловий переворот", "нація", "політична партія", "капіталістичні монополії" та "соціальна революція" (див. розділ 4, с. 26).

Як свідчать результати анкетування вчителів м. Запоріжжя (1999 р.), 52( опитуваних (з 23 учасників) не виділяють формування понять у якості особливого напрямку роботи, ще більша кількість вчителів (83() не використовують спеціальних методик (технологій) для формування наукових понять, що свідчить про стихійність цього важливого процесу. В той час, як засвоєння понять, на думку фахівців, повинно бути організованим процесом
, що вимагає особливого піклування з боку вчителя.

Вищенаведені дані спонукали провести теоретичне дослідження проблеми формування системи наукових понять й спроектувати технологію їх формування. Розглядаючи принципи створення технології навчання, необхідно розмежувати такі поняття як "методика" й "технологія". Чи не є зайвим уживання нового терміну "технологія"? Ні, ці поняття мають принципову різницю. Методика у більшості випадків — це сукупність рекомендацій по організації та проведенню навчального процесу
. Педагогічну технологію характеризують такі риси: гарантованість кінцевого результату та проектування майбутнього навчального процесу з діагностичними цілями, процедурою їхнього досягнення, визначенням критеріїв оцінювання, точним описом умов навчання
. Педагогічна технологія — це упорядкована система процедур, точне виконання яких призводить до досягнення запланованого результату.

У шкільній практиці посилення технологічності розуміється як підвищення ефективності навчального процесу. Технологічність передбачає сталість до відтворення. Очевидно, що технологія, на відміну від традиційної методики, повинна сприяти більшій ефективності навчального процесу. Але не слід применшувати ролі методики викладання (навчання) історії як теорії процесу навчання, що є підґрунтям для створення відповідних технологій. Під технологією слід розуміти певну "технологічну оболонку", в якій комфортно і вчителю, і учню. Головні характеристики "технологічної оболонки" мають бути обов’язково сталими, вони не можуть залежати від суб’єктивності автора або виконавця.

Глибинний сенс педагогічної технології полягає, по-перше, в особливостях перекладу задуму вчителя на мову попереднього проектування навчально-виховного процесу; по-друге, головні моменти у проекті — структура та зміст навчально-пізнавальної діяльності учнів, а не педагогічний вплив учителя; по-третє, методологія технологічного цілеутворення. Мета — основа функціонування будь-якої технології та основа управління навчальним процесом.

Запропонована педагогічна технологія формування наукових понять в учнів 9-х класів загальноосвітньої школи спирається на засади, з одного боку, програмованого навчання (методологія педагогічної системи В.П.Безпалька), з іншого — на засади розвивального навчання (теорії змістовного узагальнення В.В.Давидова — Д.Б.Ельконіна). Таке вирішення педагогічної проблеми підвищення ефективності засвоєння історичних понять має наукову новизну й дозволяє забезпечити: 1) поєднання репродуктивних методів навчання із проблемними; 2) формування знань, умінь та навичок із способами розумових дій; 3) засвоєння змісту історичних понять переважною більшістю учнів; 4) системність, міцність та глибину історичних знань в учнів. Технологія програмованого навчання виступає в якості каталізатора, активізатора технології розвивального навчання, що дозволяє адаптувати останню до масової загальноосвітньої школи.

В основу технології покладена ідея про те, що наукові поняття у процесі вивчення історії будуть засвоюватися міцніше, повніше, більш свідомо, якщо за основу систематизації взяти вивчення не окремих понять по ходу ознайомлення з історією різних країн, а вивчення спочатку цілісної моделі розвитку суспільства (найважливіші поняття вводяться під час створення теоретичної моделі), що поступово ускладнюється. Засвоєння окремих понять, часто не пов’язаних у систему (тобто емпіричних понять), не дає можливості усвідомити закономірності та тенденції історичного розвитку, досягти цілісного розуміння певного періоду розвитку суспільства.

У межах спроектованої технології уперше представлена технологічна складова формування історичних понять, що забезпечує засвоєння історичних знань на теоретичному рівні узагальнення: історичні уявлення ( емпіричні поняття ( теоретичні поняття. Запропонований повний цикл засвоєння системи історичних понять учнями 9-х класів загальноосвітньої школи. Раніше у методичній науці розроблялися питання або застосування понять, або початкового етапу формування, лишалося не дослідженим питання формування системи наукових понять.

Спроектована технологія формування історичних понять в учнів 9-го класу загальноосвітньої школи дозволяє не лише навчати, але й розвивати учнів, зокрема, їх мислення. У межах спроектованої технології учень постійно ставиться перед необхідністю аналізувати умови завдань, порівнювати, синтезувати, класифікувати і в решті решт узагальнювати. Тобто навчання перетворюється на активний розумовий процес, поняття утворюються в учнів як результативне завершення психічного процесу мислення.

Формування теоретичних понять і відповідно розвиток теоретичного мислення, що досягається шляхом використання спроектованої технології навчання, дає можливість підвищити якість знань: міцність (повнота, тривалість, легкість і безпомилковість відтворення, що забезпечується активною розумовою роботою над матеріалом); глибину (кількість усвідомлених суттєвих зв’язків і відношень у знаннях); системність (усвідомлення певного об’єкта в цілому зі всіма його елементами й взаємовідносинами).

Запропонована технологія формування наукових понять на уроках історії дозволяє забезпечити високий рівень засвоєння історичних понять майже всіма учнями, що підтверджується результатами перетворювального педагогічного експерименту (1998-2000 рр., м. Запоріжжя).

Нова технологія формування наукових понять в учнів на уроках історії є цілісним та завершеним продуктом, який можна впроваджувати у масову шкільну практику. Вона розрахована на всі типи загальноосвітніх навчальних закладів, оскільки забезпечує високий рівень засвоєння передбачених навчальною програмою наукових понять. 

Розділ 1. Проблема поняття "педагогічна технологія" й наукові підходи до класифікації технологій у галузі освіти

Науково-технічний прогрес зумовив технологізацію не лише численних галузей виробництва, а й утрутився у сферу культури та гуманітарних знань. Сьогодні вже йде мова про інформаційні, медичні та інші технології, включаючи і галузь освіти. Історично поняття "технологія" виникло у зв’язку з технічним прогресом і відповідно до словникових тлумачень (techne — мистецтво, ремесло, наука + logos — поняття)
 є сукупність знань про способи й засоби обробки матеріалів. Технологія включає також і мистецтво опанування процесом, внаслідок чого персоналізується
.

Технологічний процес завжди передбачає певну послідовність операцій з використанням необхідних засобів (матеріалів, інструментів) та умов. Технологія у процесуальному значенні відповідає на питання: "Як зробити (із чого та якими засобами)?"
 Найсуттєвішими ознаками технології є стандартизація, уніфікація процесу й можливість його відтворення відповідно до заданих умов.

Поняття "технологія" широко застосовується майже до усіх ідей і методів педагогічної діяльності. Латинським словом "технологія" називалися такі види виробничої діяльності людей, завдяки яким вони успішно досягали поставленої мети по задоволенню своїх потреб
. Не всі наукові й технічні знання є технологічними. В історії науки й техніки відомо чимало прикладів, коли наукові відкриття і технічні винаходи на протязі багатьох століть не впроваджувалися у виробництво, тобто не були технологізовані. Саме тому велике значення має розробка технологій, що дозволили б впровадити наукові досягнення у освітній процес.

Поняття технологізації будь-яких знань, ідей, концепцій виникло саме завдяки розкриттю механізмів впровадження останніх у суспільну виробничу діяльність. Надалі це поняття було екстрапольовано й на багато тих механізмів, методів інших видів цілеспрямованої діяльності, завдяки яким люди могли успішно досягати поставленої ними мети цієї діяльності. Тому були введені такі поняття, як технологія наукових досліджень, інформаційна технологія та ін.

Таким чином, технологізованим знанням, технологізованими видами діяльності вважаються тільки ті, що спираються на вже розкриті механізми (методи, способи) їх впровадження в успішне вирішення певних проблем. Відповідним чином, і поняття "технологія" визначає будь-яку технологізовану діяльність на відміну від діяльності нетехнологізованої.

Поняття "педагогічна технологія" отримало широке поширення в теорії навчання. Можна зустріти принципово протилежні визначення поняття "педагогічної технології" у залежності від того, як автори уявляють структуру та складові освітньо-технологічного процесу.

Уперше термін "педагогічна технологія" був використаний у роботах по педології, що базувалися на працях із рефлексології (І.П.Павлов, В.М.Бехтерев, А.А.Ухтомський, С.Т.Шацький). До педагогічної технології було віднесено уміння оперувати навчальним та лабораторним обладнанням, використовувати наочні посібники.

В 40-50-х рр., коли розпочалося упровадження у навчальний процес технічних засобів, з’явився термін "педагогічна технологія", який з часом під впливом праць із методики застосування ТЗН модифікувався у "педагогічні технології". У цей же час з’являється особливий "технологічний" підхід до побудови навчання у цілому. Виникає так звана технологія педагогічних методів, тобто технологія побудови самого процесу навчання, або технологія навчання
.

У середині 60-х років чітко визначилися два напрямки тлумачення терміну "педагогічна технологія" у залежності від рівня та результатів досліджень у даній галузі у різних країнах (США, Англія, Японія, Франція, Італія, Угорщина). Прихильники першого напрямку вважали за необхідне застосування технічних засобів і засобів програмованого навчання (technology in education). Представники другого напрямку головне вбачали у тому, щоб підвищити ефективність організації навчального процесу (technology of education) та подолати відставання педагогіки від стрімкого розвитку техніки. Таким чином, перший напрямок був позначений як "технічні засоби у навчанні", другий — як "технологія навчання" або "технологія навчального процесу"
.

На кінець 70-х — початок 80-х рр. унаслідок розвитку техніки та комп’ютеризації навчання поняття "технологія навчання" та "педагогічна технологія" почали усвідомлюватися як система засобів, методів організації та керування навчально-виховним процесом. При цьому було визначено два боки педагогічної технології: застосування системного знання для вирішення практичних завдань та використання в навчальному процесі технічних пристроїв.

У 80-90-ті роки продовжуються спроби осмислення суті сучасного педагогічного процесу, причому простежуються дві тенденції: перший напрямок прагне до подальшої деталізації поняття "педагогічні технології" та його ускладнення; другий спрощує дане поняття
. Основними ознаками технологізації вважаються: 1) стандартизація; 2) уніфікація "освітнього виробництва" у системі масової освіти; 3) створення й оцінка технологій навчання на більш високому рівні організації; 4) упорядкування освітньої системи на основі ієрархії ступенів організації і відповідних технологій. В даній роботі під поняттям "технологія" буде розумітися система засобів, методів організації та керування навчальним процесом.

В історіографії проблеми можна окреслити кілька рівнів технології, по-перше, освітні технології; по-друге, педагогічні технології; по-третє, технології навчання. На думку Т.С. Назарової, освітні технології формують загальну стратегію розвитку єдиного освітнього простору, головна функція освітніх технологій — прогностична, один з основних видів діяльності — проектний, оскільки безпосередньо пов’язаний із плануванням загальних цілей та результатів, основних етапів, способів та організаційних форм освітньо-виховного процесу. Критеріальні параметри освітніх технологій повинні бути описаними у концепціях розвитку та стандартах (спрямованість навчання, зміст і структура освіти, вимоги до програм та умов їхньої реалізації, навантаження та обсяг навчання, предметні галузі, освітні рівні, атестація)
.

Педагогічна технологія відбиває тактику реалізації освітніх технологій та будується на знанні закономірностей функціонування системи "педагог — матеріальне середовище — учень" у певних умовах навчання (індивідуального, групового, колективного, масового та ін.). Такій технології притаманні риси й закономірності реалізації навчально-виховного процесу під час вивчення певного предмета. Педагогічна технологія — це галузь знань про методи, засоби навчання та теорію їхнього використання для досягнення цілей навчання.

Технологія навчання — це поняття, що наближається до поняття педагогічної технології, але відрізняється від останнього тим, що відбиває шлях опанування конкретним навчальним матеріалом (наприклад, історичними поняттями) у рамках певного предмета, теми, питання у межах обраної технології. Головне завдання технологій навчання спростити організацію навчального процесу, забезпечити високу його ефективність.

Г.К.Селевко поділяє поняття "педагогічна технологія" на три ієрархічно підпорядкованих рівні: 1) загальнопедагогічна технологія; 2) окремопредметна педагогічна технологія; 3) локальна технологія
. Загальнопедагогічна технологія характеризує цілісний освітній процес у даному регіоні, навчальному закладі, на певному ступені навчання. У даному випадку, на думку автора, педагогічна технологія синонімічна педагогічній системі: в неї входять сукупність цілей, засобів та методів навчання, алгоритм діяльності суб’єктів та об’єктів процесу.

Окремопредметна педагогічна технологія – це "особлива методика", тобто сукупність методів та засобів для реалізації певного змісту навчання та виховання у межах певного предмета, класу, вчителя. Локальна технологія репрезентує технологію окремих частин навчально-виховного процесу, вирішення окремих дидактичних або виховних задач (наприклад, формування понять). Вищенаведені підходи Т.С.Назарової та Г.К.Селевка до поділу поняття "педагогічна технологія" характеризуються певними термінологічними відмінностями, але по суті автори одностайні.

У технології навчання історичним поняттям ми будемо керуватися методологією педагогічної технології, що сформулював В.П.Безпалько. Він представив педагогічну систему у вигляді двох основних частин: дидактичного завдання та технології вирішення даного завдання. "Кожне дидактичне завдання, — писав він, — вирішується за допомогою адекватної технології навчання, цілісність якої забезпечується взаємопов’язаною розробкою та використанням трьох компонентів: організаційної форми, дидактичного процесу та кваліфікації вчителя"
. У даній роботі аналізується технологія формування історичних понять. Саме вона, як засвідчує констатуючий експеримент та анкетування вчителів, потребує удосконалення.

Розділ 2. Технологія формування наукових понять як проект педагогічної системи

У створенні технології навчання історичним поняттям ми керувалися методологією педагогічної технології, що сформулював В.П.Безпалько, та концепцією формування теоретичного мислення В.В.Давидова
.

В основі концепції змістовного узагальнення В.В.Давидова — Д.Б.Ельконіна знаходиться гіпотеза про провідну роль теоретичного знання і, зокрема, змістовного узагальнення у формуванні інтелекту. Навчальна діяльність учнів є пізнавальною, що побудована за теоретико-дедуктивним (на відміну від емпірико-індуктивного) типом. Реалізація її досягається формуванням в учнів теоретичного мислення шляхом спеціальної побудови навчального предмета й особливої організації пізнавальної діяльності. Навчання виступає як діяльність по відтворенню змісту, шляху, методу наукового пізнання.

Основними компонентами теоретичного мислення є аналіз (аналіз через синтез) як здатність виділення генетично вихідної основи, до абстрагування від зовнішніх, несуттєвих особливостей; рефлексія як здатність людини до оцінки своїх дій; планування (розумове експериментування) як здатність до пошуку і побудови системи можливих дій. Формування теоретичних понять і відповідно розвиток теоретичного мислення дає можливість підвищити якість знань: міцність (повнота, тривалість, легкість і безпомилковість відтворення, що забезпечується активною розумовою роботою над матеріалом); глибину (кількість усвідомлених суттєвих зв’язків і відношень в знаннях); системність (усвідомлення певного об’єкта в цілому зі всіма його елементами і взаємовідносинами).

Спроектована технологія навчання сприяє розвитку теоретичного мислення, що спирається на чуттєво-конкретне сприйняття, але воно виходить за його межі й призводить до виявлення такого суттєвого загального, що в безпосередньому сприйнятті не дано; результатом теоретичного мислення є утворення теоретичних понять, побудова мислених моделей, гіпотез.

Теоретичні поняття відрізняються від емпіричних передусім тим, що теоретичні поняття виникають на основі аналізу ролі та функції певного відношення речей всередині розчленованої системи; а емпіричні поняття створюються під час порівняння предметів і уявлень про них, що дозволяє виділити в них однакові, загальні властивості. Друга відмінність теоретичних понять від емпіричних полягає в тому, що емпіричні поняття відбивають лише зовнішні властивості предметів і тому повністю спираються на наочні уявлення; теоретичні поняття відбивають внутрішні відношення і зв’язки, під час відтворення предмета в формі теоретичного поняття мислення виходить за межі чуттєвих уявлень.

Вивчення предмета відбувається за принципом: "Засвоєння знань, що мають загальний та абстрактний характер, передує знайомству учнів з більш окремими і конкретними знаннями; останні виводяться учнями із загального й абстрактного як із своєї єдиної основи"
.

Під педагогічною системою розуміють певну сукупність форм організації виховної та навчальної діяльності, методів навчання та виховання, пізнавальної діяльності та ін.
, для створення організованого, цілеспрямованого та навмисного педагогічного впливу на формування особистості із заданими якостями
.

В.П.Безпалько виділяє такі взаємопов’язані інваріантні елементи: 1 — учні; 2 — цілі виховання; 3 — зміст виховання; 4 — процеси виховання (власне виховання та навчання); 5 — учителя (або ТЗН — технічні засоби навчання); 6 — організаційні форми виховної роботи
 (див. рис. 2.1.).

У даній структурі педагогічної системи чітко виділяються два вихідних поняття будь-якої наукової теорії: завдання та технологія їх вирішення. В структурі дидактичного завдання відбивається мета, досягнення якої зумовлюється ситуацією (умовами) та інформацією (змістом) для діяльності. Для дидактичного завдання мета — необхідність формування певних якостей особистості, ситуація (умови) — це вихідні якості учнів, а інформація — зміст навчального предмета.

Кожне дидактичне завдання вирішується за допомогою відповідної технології навчання, цілісність якої забезпечується взаємопов’язаною розробкою та використанням трьох її компонентів: організаційної форми, дидактичного процесу та кваліфікації вчителя (або якості ТЗН).

Рис. 2.1. Модель педагогічної системи

Визначивши головні частини педагогічної системи, слід конкретизувати їх стосовно до розроблюваної технології формування історичних понять в учнів 9-го класу загальноосвітньої школи. Цілі даної технології полягають у забезпеченні міцного, повного й свідомого засвоєння змісту історичних понять учнями загальноосвітньої школи та формуванні уміння формулювати визначення історичних понять, оперувати ними. Саме ці ознаки діагностувалися після експериментального навчання за допомогою тесту досягнень, що використовувався під час проведення констатуючого експерименту.

Зміст навчання у межах спроектованої технології зазнав певної трансформації у відповідності до мети технології, а саме: 1) введення необхідної інформації (історичні явища та процеси мають подаватися в системі взаємозв’язків та протиріччях; поняття необхідно вводити під час створення теоретичної моделі періоду на початку вивчення курсу, що вивчається); 2) детальна розробка структури й змісту навчально-пізнавальної діяльності учнів, що повинна передбачати засвоєння наукових теоретичних понять (аналіз, синтез, узагальнення), конкретно ця діяльність має здійснюватися під час виконання завдань і вправ); 3) введення дидактичних матеріалів і системи вправ, що відбивають логічну структуру навчального матеріалу. Викладання вітчизняної та світової історії у межах спроектованої технології повинно здійснюватися шляхом інтегрованого курсу з історії.

Така трансформація змісту навчання дозволила створити найсприятливіші умови для аналізу й узагальнення історичних явищ і процесів і, врешті решт, засвоєння наукових понять як результату цих розумових операцій. У традиційному навчанні, як правило, ігноруються протиріччя історичних явищ та процесів, не завжди історичні події викладаються в системі взаємозв'язків, зовсім рідко використовуються вправи на застосування. Такі умови найнесприятливіші для засвоєння системи наукових понять, тому що унеможливлюють пізнавальну діяльність учнів, спрямовану на їх засвоєння.

Організація дидактичного процесу (Дпр) передбачає планування таких компонентів: мотиваційного (М), пізнавальної діяльності (Пд) та управління (У) цією діяльністю з боку педагога або технічних засобів навчання (ТЗН). Символічно структура дидактичного процесу виглядає таким чином: Дпр = М+Пд+У
.

Мотиваційний компонент в умовах експериментальної технології навчання забезпечується методикою створення мотиваційно-проблемних ситуацій. Компонент навчально-пізнавальної діяльності складається з таких етапів: 1) орієнтування у навчальній діяльності (повідомлення логічної структури, специфіки навчально-пізнавальної діяльності); 2) виконавчої діяльності (складається з послідовних процедур-вправ); 3) контролю засвоєння. У традиційному навчанні навчально-пізнавальна діяльність ігнорує перший етап, другий та третій є епізодичними, фрагментарними.

Управління пізнавальною діяльністю передбачає стимулювання або змінювання пізнавальної діяльності учнів. У відповідності до класифікації В.П.Безпалька, був обраний варіант дидактичної системи "Мала Група"
, який передбачає здійснення замкнутого управління, тобто постійно повинен відбуватися контроль за ступенем засвоєння кожного з понять, здійснення корекції; інформаційний процес у такій системі має розсіяний характер, тобто інформація подається в однаковому темпі й обсязі для всіх; процес управління здійснюється вручну, тобто безпосередньо самим педагогом.

Така дидактична система в умовах сучасної школи дозволяє забезпечити високу ефективність навчання за рахунок регулярного зворотного зв’язку. Традиційний процес навчання базується на контролі й корекції процесу навчання за кінцевим результатом і лише інколи протягом процесу навчання, що призводить до неповного розуміння, усвідомлення навчального матеріалу.

Організаційною формою був обраний спарений урок (пара) — 90 хвилин, який мав певну сталу структуру: 1) програмований контроль на кожному уроці (тести, завдання) — приблизно 15 хвилин; 2) узагальнююча бесіда, аналіз помилок — приблизно 10 хвилин; 3) вивчення нового матеріалу (пояснення, робота з підручником, виконання завдань, вирішення проблем) — приблизно 45 хвилин; 4) узагальнення й систематизація — приблизно 10 хвилин; 5) обговорення результатів заняття — приблизно 10 хвилин. Хронометраж міг змінюватися в залежності від специфіки кожного конкретного навчального матеріалу. У межах технології можливо застосовувати й урок (45 хвилин) із збереженням структури.

Вимоги до особи вчителя в умовах спроектованої технології навчання передусім полягали у володінні активними методами навчання, забезпеченні систематичного контролю, корекції навчального процесу, створенні мотивації, дотриманні вимог проекту (технології) розробленого навчального процесу.

Технологія формування історичних понять створювалася у межах діючих програм навчання, не порушуючи та не перебудовуючи їх. Вивчення курсу історії учнями експериментальних 9-х класів починалося з ознайомлення із загальною моделлю розвитку суспільства кінця XVIIІ — ХІХ ст. на вступному уроці на тему: "Основні тенденції розвитку світу від кінця XVIIІ ст. до 1870 р.". Цілі даного уроку такі: 

навчальні — 1) сформувати поняття про період Нової історії як час ствердження індустріального суспільства; 2) сформувати поняття про індустріальне суспільство як результат поширення ринкових відносин і конкурентної боротьби; 3) сформувати поняття про промисловий переворот як відповідь на зростаючий попит на промислові товари; 4) сформувати поняття про суспільні класи як групи людей, що визначаються їх відношенням до засобів виробництва; 5) сформувати поняття про соціальну революцію як шлях ствердження індустріального суспільства (як шлях ствердження нових буржуазних відносин); 6) сформувати поняття "нація" як етнічну спільноту людей, що усвідомлює свою спільність; 7) сформувати поняття про політичні партії як результат утвердження індустріального суспільства, політичне життя якого передбачає врахування інтересів різних суспільних верств; 8) сформувати поняття про монополії як результат концентрації виробництва, як реакцію на необхідність в стабільності і плановості виробництва; 9) сформувати поняття про капіталізм як систему економічних відносин, що базується на приватній власності на засоби виробництва і проходить кілька етапів розвитку, наближаючись до впорядкованості і стабільності економічної системи;

розвивальні — з метою розвитку історичного мислення запропонувати визначити учням головну мету індустріального суспільства, причини промислового перевороту та переходу від капіталізму вільної конкуренції до монополістичного капіталізму.

Унаслідок вивчення теми на уроці та виконання домашніх завдань учні мають засвоїти систему наукових понять даного курсу, а саме: "індустріальне суспільство", "капіталізм", "соціальна революція", "промисловий переворот", "нація", "капіталістичні монополії", "політичні партії", "суспільний клас". Основні методи навчання: пояснювально-ілюстративний, проблемний виклад, частково-пошуковий, репродуктивний.

Урок починається зі створення мотиваційно-проблемної ситуації вчителем: індустріальне суспільство — це суспільство наших батьків, дідів й навіть зараз індустріальне суспільство продовжує своє існування; наше завдання сьогодні дізнатися, який процес призвів до становлення індустріального суспільства, яка головна сила рухає життя в цьому суспільстві, яким індустріальне суспільство було спочатку і яким стало згодом; ми з’ясуємо шлях, який пройшло індустріальне суспільство у своєму розвитку, які проблеми воно вирішувало, щоб стати в решті решт стабільним і квітучим.

Вивчення теми "Основні тенденції розвитку світу від кінця XVIIІ ст. до 1870 р." відбувається за таким планом: 1) другий період нової історії; 2) промисловий переворот та його наслідки; 3) розвиток економічної сфери суспільства; 4) розвиток політичної сфери суспільства.

Процес засвоєння моделі розвитку суспільства в Новий час відбувається шляхом пояснення вчителя за схемами (див. рис. 2.2.)

За даною схемою вчитель пояснює, що розвиток людства поділяють на певні етапи, періоди за різними ознаками. Так, наприклад, за способом виробництва історія людства поділяється на первісне, рабовласницьке, капіталістичне і в майбутньому соціалістичне. За ознакою основи життєдіяльності суспільства історію людства поділяють на аграрне, індустріальне та постіндустріальне або інформаційне суспільство. Таким чином, учні усвідомлюють факт різних підходів до розгляду історії людства.

Рис. 2.2. Місце індустріального суспільства в історії людства

В ході роботи за схемою спочатку створюються наочні історичні уявлення про індустріальне суспільство (епоха пару та автомобілю), вводиться спочатку визначення поняття на емпіричному рівні: "індустріальне суспільство — це суспільство, основу життя та діяльності якого складає промислове виробництво товарів споживання". 

Для формування поняття "індустріальне суспільство" на теоретичному рівні узагальнення
 учням пропонується визначити причини появи індустріального суспільства, його роль і значення в історії людства. В ході висунення гіпотез і корекції їх вчителем з’ясовується, що індустріальне суспільство виникає внаслідок поширення ринкових відносини та конкуренції, розвитку світової торгівлі, що головною метою індустріального суспільства є прибуток, що за часів індустріального суспільства відбулося стрімке зростання техніки та технологій, значно підвищився загальний рівень життя населення. В ході дискусії складається така схема
 (див. рис. 2.3.)


Рис. 2.3. Розвиток індустріального суспільства

По завершенню формування теоретичного поняття "індустріальне суспільство" спільними зусиллями формулюється визначення: індустріальне суспільство — це суспільство, основу життя й діяльності якого складає промислове виробництво товарів споживання; виникає індустріальне суспільство у кінці XVIII ст. завдяки поширенню ринкових відносин, світової торгівлі та конкуренції; внаслідок становлення індустріального суспільства відбувалося стрімке зростання техніки та технологій, значно підвищився загальний рівень життя населення. Виникнення й становлення індустріального суспільства уможливив промисловий переворот (революція).

Таким чином, поняття "промисловий переворот" вводиться шляхом розчленовування більш загального поняття "індустріальне суспільство". Учням повідомляється визначення: промисловий переворот — це перехід від мануфактурної стадії виробництва до фабрично-заводської; мав дві сторони: технічну (заміна ручної праці машинною), що призвело до підвищення продуктивності праці, та соціальну (буржуазія та пролетаріат стають основними класами суспільства). Дане поняття сформульовано на теоретичному рівні узагальнення, тобто відбиває роль і значення промислового перевороту. Але при цьому в узагальненні відсутні причини цього явища. З метою опанування методом історичного пізнання визначення причин за наслідками учні отримують домашнє завдання визначити причини промислового перевороту (на наступному уроці відповіді учнів перевіряються і порівнюються із правильною відповіддю: необхідність вистояти у конкурентній боротьбі, прагнення отримати прибуток). Так завершується формування поняття "промисловий переворот".

Згадавши про суспільні класи, вчителем актуалізуються знання про суспільний клас, вводиться визначення — група людей, що характеризується своїм відношенням до засобів виробництва. З метою застосування, зміцнення і усвідомлення цього поняття учням пропонується визначити, які суспільні класи, наявні в сучасному суспільстві.

Працюючи зі схемою (рис. 2.3.), вводяться поняття колонії, імперії, метрополії. Учням пояснюється, що побудова східних суспільств передбачала контроль над особистістю, релігія встановлювала жорсткі правила поведінки. В таких умовах не могло виникнути бажання людини до індивідуального успіху. Східні країни приваблювали європейців як ринки збуту товарів. Спочатку між країнами Європи та східними країнами встановилися торгівельні стосунки, а потім розпочалося захоплення східних держав європейцями. Таким чином, утворилися колонії, напівколонії, сфери впливу та метрополії.

Вводиться поняття: колонія — повністю залежна країна, яка використовується як джерело сировини, ринок збуту, сфера вкладення капіталу, а також у якості військового плацдарму для подальшої експансії; метрополія (колоніальна імперія) — держава, що володіє колоніями та проводить політику встановлення жорстоких колоніальних режимів з метою використання залежних країн у якості джерел сировини, ринку збуту, сфери вкладення капіталу та військового плацдарму.

Розгляд третього питання (розвиток економічної сфери суспільства) забезпечується роботою зі схемою (див. рис. 2.4.)


Рис. 2.4. Розвиток економічної сфери суспільства

Працюючи над схемою, вводиться поняття капіталізму як суспільного ладу, заснованого на приватній власності на засоби виробництва та вільнонайманій робочій силі, для якого притаманний поділ суспільства на два основних класи: буржуазію та пролетаріат; ствердження капіталістичних відносин відбувається шляхом соціальної революції.

При цьому капіталізм у відповідності до принципу історизму розглядається у його зародженні та розвитку. З’ясовуються основні ознаки кожної стадії розвитку. Вводиться поняття капіталістичних монополій як об’єднань капіталістів, що виникають на основі концентрації капіталу та виробництва, використовуються для контролю над ринком (завищення цін на свої товари та заниження цін на необхідну для цих товарів сировину, таким чином отримання надприбутку), забезпечують стабільність виробництва. За межами сформульованого поняття лишаються причини переходу до монополізму. Учні отримують домашнє завдання визначити, чому капіталісти змушені були об’єднуватися, чому відбувся перехід до монополізму? На наступному занятті відповіді учнів перевіряються й порівнюються із правильною відповіддю: розвиток важкої промисловості потребував концентрації великих коштів, максимального зниження конкуренції, таким чином, підприємці захищалися від розорювання внаслідок виснажливої конкурентної боротьби. Тобто остаточно визначення ознак поняття завершується на наступному уроці.

Засвоєння поняття "соціальна революція" повинно відбуватися шляхом об’єднання або узагальнення. Повідомляється визначення поняття "соціальна революція": якісна зміна соціально-економічної системи суспільства, що спричиняється конфліктом між продуктивними силами та виробничими відносинами, характер соціальної революції визначається тими відносинами, для яких вона прокладає шлях. При цьому виділення головних ознак соціальної революції відбувається з опорою на схему (див. рис. 2.5.)

Оскільки революції ХІХ ст. прокладали шлях буржуазним відносинам, то вони отримали назву буржуазних. Учням пояснюється, що коли виробничі відносини стримують розвиток суспільства (становий характер власності), це призводить до підвищення напруги та в решті решт трансформації соціально-економічної системи суспільства шляхом революції. Але зміни в соціально-економічній системі неминуче призводять до змін політичної системи.


Рис. 2.5. Спосіб виробництва

Таким чином, відбувається перехід до розгляду останнього питання (розвиток політичної сфери суспільства). Розгляд розвитку політичної сфери суспільства починається з констатації того, що конкуренція в економіці створювала прецеденти для конкуренції в політиці, саме тому поступово впроваджуються принципи виборності влади, більш широкого, а потім і загального виборчого права, розподілу гілок влади й конкуренції між ними. В решті решт, пояснюється учням, законодавчим органам стає парламент — виборний представницький орган влади, в якому представники різних соціальних груп утворювали об’єднання — партії. Пізніше партії стали масовими. Вводиться визначення поняття "політична партія": добровільне об’єднання людей, що представляє волю певної соціальної групи, прагне оволодіти державною владою, впливати на формування та політику органів держави у відповідності до своєї програми розвитку суспільства. Розгляд спектра політичних партій також відбувається за схемою (див. рис. 2.6.)

З метою опанування методом історичного пізнання визначення причин за наслідками учням пропонується визначити, чому в період нового часу, що вивчається, відбувався перехід до демократичних форм правління? На наступному уроці здійснюється перевірка відповіді й корекція у відповідності до правильної відповіді: вільну економічну систему може обслуговувати демократична політична система, що забезпечує баланс інтересів різних представників буржуазії.


Рис. 2.6. Політичні партії

Робота по формуванню поняття "політична партія" відбувається за допомогою схеми (див. рис. 2.7.)
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Рис. 2.7. Розвиток політичної сфери суспільства

Робота над поняттям "нація" розпочинається з історичного екскурсу. Учням повідомляється, що поняття нація виникло у XVIII ст. — в епоху Французької революції та промислового перевороту. Зміни в суспільстві призвели до змін у світогляді, що породило питання про дійову особу історії. Два світогляди намагалися дати відповідь на це питання: марксизм та націоналізм. Марксизм визнавав, що головними акторами у драмі історії є класи, а історія суспільства — це історія класів та їхньої боротьби. Націоналізм вважав, що історія людства є історією етносів, народів, націй та їх взаємозв’язків. Під нацією розуміли історично складену спільноту людей, що має спільну територію і, як правило державу, та характеризується наявністю спільної мови та культури.

Однак необхідно обов’язково зазначити, що існують різні точки зору, що є головною ознакою нації: її бажання мати окрему державу, чи наявність певних біологічних ознак, чи наявність спільної культури, чи єдине економічне життя. Але найсуттєвішою ознакою нації є те, що ця спільнота обов’язково усвідомлює свою єдність і прагне самостійно вирішувати свою долю.

Важливо відзначити, що нація скрізь змінює станово-корпоративне суспільство, що характеризується багатьма перегородками — територіальними, релігійними, становими та ін.); в основі становлення нації знаходиться ідея права, суверенітету окремої особистості або нації у цілому; нації виникали в ході висунення національної ідеї, що була здатна поєднати більшість людей; нації створювали свою державу.

Таким чином, внаслідок роботи у вищенаведеному режимі в учнів створюється теоретична модель розвитку суспільства у період Нової історії. При чому ця модель дається учням не в цілковито завершеному вигляді, а й вимагає розумових експериментів і доопрацювання елементів, яких не вистачає. Тобто домашня робота здійснюється учнями як вирішення певних пізнавальних завдань із використанням методів і принципів історичного дослідження (вони повідомляються й розтлумачуються учням
). Більш детально про це йдеться у третьому розділі (с. 26-26).

До найважливіших методологічних принципів, що учні мають засвоїти на уроках історії, можна віднести: об’єктивність, історизм, соціальний підхід
, множинність підходів. Принцип об’єктивності передбачає обов’язкове розглядання історичної реальності в цілому, не залежно від бажань, уподобань, установок суб’єкта, розглядати кожне явище в його різноманітності і суперечливості. Принцип історизму вимагає вивчення будь-якого історичного явища з точки зору того, коли, де, у наслідок яких причин це явище виникло, яким воно було спочатку і яким чином розвивалося у зв’язку із зміною загальної обстановки і внутрішнього змісту, як змінювалась його роль, які оцінки йому давалися на тому чи іншому етапі, яким воно стало зараз, що можна сказати про перспективи його розвитку. Соціальний підхід передбачає врахування певних соціальних і класових інтересів, всієї сукупності соціально-класових відношень. Важливим є принцип множинності підходів до розглядання історичного процесу: цивілізаційного, формаційного, культурологічного, синергетичного та ін.

До методів історичного пізнання, що мають загальноосвітнє значення, відносяться: порівняльно-історичний метод; метод аналогій; статистичний метод (вибірковий, груповий та ін.); встановлення причин по наслідках
; визначення цілей людей і груп по їх діям і наслідкам їх дій; визначення зародку по зрілих формах; метод зворотних висновків (визначення минулого по існуючим залишкам); узагальнення формул, тобто свідоцтв, пам’яток звичаєвого і писаного права, анкет, що характеризують масовість того чи іншого явища; реконструкція цілого за його частиною; визначення рівня духовного життя по пам’ятках матеріальної культури; лінгвістичний метод
.

В якості засобу навчання використовувалися підручники: Нова історія, 9 клас. Становлення індустріального суспільства (кінець XVIII ст. — 1914 р.) / С.В.Білоножко, І.М.Бірюльов, О.Р.Давлєтов, В.Г.Космина, Л.О.Нестеренко, Ф.Г.Турченко / Підручник для 9 класу загальноосвітньої школи. — Запоріжжя: Просвіта, 1998 (російською мовою); Сарбей В.Г. Історія України (ХІХ — поч. ХХ ст.): [Проб. підручник для 9 кл. серед. шк.]. — К.: Генеза, 1995 (російською мовою).

Програмований контроль на наступному та інших уроках передбачав виконання тесту (див. розділ 4, с. 26). Який пропонувався учням під час констатуючого експерименту, та ряду завдань: 1) Дайте визначення поняттю "індустріальне суспільство"; завдяки якому процесу здійснився перехід до індустріального суспільства? 2) Чому здійснився перехід від капіталізму вільної конкуренції до монополістичного капіталізму? 3) Дайте визначення поняттю "промисловий переворот"; в чому полягали основні причини, наслідки та історичне значення цього явища? 4) Чому відбувся перехід від абсолютизму до демократичних форм правління? Які форми правління установилися в Європі? 5) Дайте визначення поняттю "політична партія"? Яку роль і значення відігравали політичні партії у політичному житті суспільства? 6) Дайте визначення поняттю "соціальна революція"; які саме соціальні революції відбувалися в Європі, в чому полягає їх історичне значення?

Програмований контроль здійснюється на окремих аркушах паперу, які здаються на перевірку вчителю. Наступним структурним елементом заняття є узагальнююча бесіда, під час якої завдання програмованого контролю є предметом колективної розумової діяльності, відбувається визначення правильних відповідей, та аналіз типових помилок, що забезпечує корекцію знань учнів.

Таким чином, базові поняття для усвідомлення історії періоду, що вивчається, є сформованими на теоретичному рівні узагальнення, що дозволяє використовувати їх як засоби пізнання під час подальшого вивчення конкретних подій в окремих країнах. Слід звернути увагу на те, що процес формування історичних понять відбувається дедуктивним шляхом (як зазвичай і формуються наукові поняття), але при цьому забезпечується й індуктивний шлях утворення понять. Особливість такої побудови процесу формування понять забезпечує засвоєння головних ознак історичного поняття, що даються в готовому вигляді учневі, при цьому учень має відшукати самостійно ознаки, яких не вистачає у визначенні, що було сформульоване вчителем. Таким чином, домашнє завдання перетворюється на активну пошукову діяльність, що сприяє розвитку історичного мислення у напрямку опанування принципами й методами історичного пізнання.

Така технологія формування понять забезпечує найважливішу вимогу ефективного викладання історії — учень перетворюється на мінінауковця, що змушений вирішувати певні пізнавальні завдання
. Створення проблемних ситуацій забезпечує стійку мотивацію та усвідомленість знань. Оскільки для того, щоб в учня виникло найвище узагальнення — поняття, "необхідно побудувати у нього відповідну цьому вищому узагальненню систему психологічних операцій, тобто… зміна свідомості дитини відбувається в результаті зміни його інтелектуальної діяльності як системи психологічних операцій, що визначається реальним ставленням дитини до дійсності, а не навпаки"
.

Спроектована технологія навчання історичним поняттям поєднує ідеї проблемного навчання та ідеї програмованого навчання, що забезпечує її високу ефективність, тобто підвищується якість знань учнів: міцність (повнота, тривалість, легкість і безпомилковість відтворення, що забезпечується активною розумовою роботою над матеріалом); глибину (кількість усвідомлених суттєвих зв’язків і відношень у знаннях); системність (усвідомлення певного об’єкту в цілому зі всіма його елементами і взаємовідносинами).

Таким чином, ми проаналізували перший етап технології формування історичних понять. Він є найважливішим, найскладнішим у процесі формування історичних понять в учнів на теоретичному рівні узагальнення. Наступний етап складається з вирішення в процесі вивчення історії країн світу та української історії пізнавальних завдань, на підведення фактів історичної дійсності під певні поняття, тобто в узагальненні. Завдання давалися учням перед вивченням відповідних тем.

До теми 1 із всесвітньої історії "Велика Французька революція" були спроектовані такі завдання: 1) доведіть, що події 1789—1799 рр. у Франції є соціальною революцією; 2) чи можемо ми називати клуб Якобінців політичною партією, обґрунтуйте свою думку; 3) чи були французи нацією у ХІХ ст., аргументуйте свою відповідь.

До теми 2 "Правління Наполеона Бонапарта. Перша імперія у Франції" були розроблені завдання: 1) доведіть, що кодекси Наполеона репрезентували утвердження нових буржуазних відносин; 2) доведіть, що наполеонівські війни носили колоніальний характер; 3) обґрунтуйте тезу "держава Наполеона — колоніальна імперія".

До теми 3 "Європа після Віденського конгресу (1815—1847) були спроектовані такі завдання: 1) наведіть факти з історії Англії, що засвідчують про завершення промислового перевороту; 2) визначте причини робітничого руху в Англії; 3) робітничий рух відіграв негативну роль в історії (соціальні потрясіння, нестабільність і революції з мільйонними жертвами), чи робітничий рух – це позитивне явище, яке призводить до встановлення стабільного суспільства, в якому враховуються інтереси як підприємців, так і робітників; обґрунтуйте власну думку; 4) доведіть, що у Франції за часів правління Луї-Філіппа здійснювався промисловий переворот.

До 4 теми "Революції 1848—1849 років у Європі" висувалися завдання: 1) який характер носили революції 1848—1849 рр. в Європі, обґрунтуйте свою думку; 2) доведіть, що революції 1848—1849 рр. сприяли переходу до конституційних норм у суспільному житті.

До 5 теми "Об’єднання Італії" та 6 "Об'єднання Німеччини" ставилися такі завдання для учнів: 1) доведіть, що італійці становили націю; 2) чи можемо ми назвати німців нацією, обґрунтуйте свою думку.

Вивчення теми 8 "Англія в 50-60-ті роки ХІХ століття" передбачало роботу учнів над такими завданнями: 1) які факти можна навести на користь тези: Англія — "майстерня світу"; 2) доведіть, що ліберали були політичною партією; 3) обґрунтуйте тезу, що зовнішня політика Англії мала колоніальний характер.

Завдання до теми 8 "США у першій половині ХІХ ст. Громадянська війна в США" та теми 9 "Російська імперія у другій половині ХІХ ст.": 1) доведіть, що громадянська війна в США сприяла розвитку капіталістичних відносин; 2) обґрунтуйте тезу: реформи 60-70-х років створили сприятливі умови для розвитку капіталістичних відносин; 3) доведіть, що зовнішня політика російського царизму мала колоніальний характер; 4) про що засвідчила поразка у Кримській війні; яке значення вона мала для подальшого розвитку Росії?

До 10 теми "Робітничий і соціалістичний рух у країнах Європи" були розроблені такі завдання: 1) у чому полягали причини й наслідки робітничого руху; 2) яку роль відіграв робітничий рух в історії: негативне явище, яке призводить до соціальних потрясінь, нестабільності й революцій з мільйонними жертвами, чи робітничий рух – це позитивне явище, яке призводить до встановлення стабільного суспільства, в якому враховуються інтереси як підприємців, так і робітників.

До 13 теми "Завершення формування індустріального суспільства" були спроектовані такі завдання: 1) доведіть, що західноєвропейські країни, США, Росія та Японія вступили у монополістичну стадію розвитку капіталістичних відносин; 2) яку роль відігравали монополії в житті країн, яке значення мали монополії для розвитку економіки; 3) у чому полягали причини першої російської революції; який характер і значення мала перша російська революція?

Завдання до 14 теми "Національно-визвольна боротьба народів світу": 1) обґрунтуйте тезу: "виникнення національно-визвольного руху є результатом становлення націй"; 2) визначте причини і характер революцій у Туреччині, Ірані, Мексиці, Китаї на початку ХХ ст.; 3) у чому полягали причини ускладнення міжнародної обстановки в останній третині ХІХ ст.?

До курсу з історії України були спроектовані завдання, подібні до завдань із всесвітньої історії. До вступу "Загальна характеристика становища українських земель наприкінці XVIII — в першій половині ХІХ ст." пропонувалися такі завдання: 1) доведіть, що Росія та Австрія були колоніальними імперіями; 2) які ознаки свідчать про колоніальне становище України у складі Росії та Австрії?

До теми 1 "Українські землі у складі Російської імперії наприкінці XVIII — у першій половині ХІХ ст." були розроблені завдання: 1) які явища свідчили про загострення кризи поміщицького господарства? 2) чи правильно буде стверджувати, що в Україні почало стверджуватися товарне господарство, обґрунтуйте свою думку; 3) доведіть, що в Україні розпочався промисловий переворот; які явища засвідчують про його початок; 4) обґрунтуйте або спростуйте тезу про колоніальний характер товарообміну між Україною і Росією; 5) визначте причини й значення антикріпосницької боротьби, яку роль вона відіграла в житті українського суспільства? 6) визначте причини та наслідки суспільно-політичного руху в Україні; 7) чи правильно називати Кирило-Мефодіївське товариство політичною партією, обґрунтуйте свою думку; 8) визначте особливості промислового перевороту в Україні, чим вони зумовлювалися?

До теми 2 "Західноукраїнські землі наприкінці XVIII — у першій половині ХІХ ст." були розроблені завдання: 1) яке з понять найбільше відповідає становищу західноукраїнських земель у складі Австрійської імперії: колонія, напівколонія, сфера впливу? 2) визначте причини, наслідки й значення антикріпосницької боротьби в західноукраїнських землях; 3) доведіть, що в західноукраїнських землях відбувалося національне відродження; 4) визначте характер і значення революції 1848-1849 рр.

До теми 3 "Українська культура в першій половині ХІХ ст." були розроблені такі завдання: 1) визначте характер урядової політики в галузі освіти в Україні; 2) визначте роль і значення становлення української літератури; 3) чи можливо назвати українців у першій половині ХІХ ст. нацією, обґрунтуйте свою думку. До повторювально-узагальнювального уроку: 1) доведіть, що українські землі були колоніальним придатком у Російській та Австрійських імперіях; 2) доведіть, що українці Наддніпрянщини і Західної України становили єдиний народ.

До теми 4 "Україна в другій половині ХІХ ст." у межах спроектованої технології були сформульовані такі завдання: 1) доведіть, що реформи 1860-70-х років знаменували перехід до капіталістичних відносин; 2) доведіть, що економіка України у другій половині ХІХ ст. мала колоніальний характер; 3) встановіть причину ствердження нових соціальних груп (класів) у суспільстві; 4) обґрунтуйте тезу: Україна другої половини ХІХ ст. — індустріальне суспільство; 5) визначте особливості капіталістичного розвитку в Україні; 6) визначте причини, наслідки і значення трудової еміграції; 7) проаналізуйте політику російського уряду і визначте зміст поняття "зросійщення"; 8) визначте роль і значення діяльності хлопоманів та громад; 9) визначте роль і значення діяльності москвофілів та народників у суспільно-політичному русі; 10) визначте, волю яких соціальних верств населення висловлювали українські політичні партії Галичини, які цілі і завдання вони перед собою ставили; 11) визначте причини і наслідки робітничого і селянського руху.

Вивчення теми 5 "Україна на початку ХХ ст." передбачало роботу над такими завданнями: 1) доведіть, що на початку ХХ ст. Україна вступила в монополістичну стадію розвитку капіталізму; 2) визначте роль капіталістичних монополій в житті українського суспільства; 3) обґрунтуйте тезу про колоніальний характер економіки України у складі Російської імперії; 4) визначте причини і наслідки робітничого руху; 5) визначте особливості і значення національного руху в Україні; 6) визначте роль і значення створення кооперативів для розвитку сільськогосподарського виробництва; 7) визначте причини й наслідки революції 1905—1907 рр.; 8) визначте поняття третьочерневий переворот; 9) визначте роль і значення столипінської аграрної реформи.

Спроектована технологія формування історичних понять в учнів 9-го класу загальноосвітньої школи дозволяє не лише навчати, але й розвивати учнів, передусім їх мислення. Даний аспект є вкрай важливим, оскільки "без формування мислення не відбувається в учня й засвоєння знань, яким його навчають, тому що само засвоєння знань неможливе без аналізу та узагальнення знань"
. У межах спроектованої технології учень постійно ставиться перед необхідністю аналізувати умови завдань, порівнювати, синтезувати, класифікувати і в решті решт узагальнювати. Тобто навчання перетворюється на активний розумовий процес, поняття утворюються в учнів як результативне завершення психічного процесу мислення.

Засвоєння понять відбувається шляхом вирішення системи проблемних завдань, які вимагають аналізу через синтез: "об’єкт у процесі мислення включається у нові зв’язки і в силу того виступає у нових якостях, які фіксуються у нових поняттях"
. Оскільки важливу роль у завданні відіграє мовне формулювання
, система завдань мала таке формулювання, щоб максимально спрямувати хід аналізу й узагальнення.

Будь-який інший шлях формування понять, що не передбачає активної розумової діяльності в процесі їх засвоєння, не здатний забезпечити високу ефективність засвоєння учнями системи історичних понять. Психологічні дослідження підтверджують дану тезу, підтверджується вона і результатами нашого педагогічного експерименту.

Спроектована технологія навчання сприяє розвитку теоретичного мислення, що розглядає явище у розвитку, у русі через протиріччя, що визначає всезагальний спосіб існування явища, тобто його сутність. Усвідомлення історичного явища в системі інших явищ здійснюється завдяки теоретичному узагальненню (теоретичному поняттю).

Таким чином, відповідно до класифікації Т.С.Назарової, спроектована технологія формування системи наукових понять належить до технологій навчання. Тобто це така технологія, що регламентує опанування конкретним навчальним матеріалом — системою історичних понять учнями 9-х класів загальноосвітньої школи. За класифікацією Г.К.Селевка спроектована технологія належить до локальних технологій, що репрезентує технологію засвоєння окремих частин навчального матеріалу
. У створенні технології навчання історичним поняттям ми керувалися методологією педагогічної технології, що сформулював В.П.Безпалько, та концепцією формування теоретичного мислення В.В.Давидова.

За рівнем застосування спроектована технологія є локальною, що використовується для формування системи наукових понять в учнів 9-го класу загальноосвітньої школи. Філософською основою спроектованої технології виступає ідея гуманізму (визнання цінності людини як особистості, її права на свободу, розвиток та прояв усіх здібностей). Це система, що вважає благо людини критерієм оцінки соціальних явищ, а принципи рівності, справедливості, людяності – бажаною нормою стосунків.

Будь-яка технологія виходить із уявлень про джерела, першопричини, що визначають психічний розвиток людини. За провідним фактором розвитку особистості дана технологія відноситься до соціогенних, тобто базується на уявленні про вирішальну роль впливів соціального середовища, тобто системи навчання. За концепцією засвоєння спроектована технологія формування історичних понять належить до розвивальних, тобто спрямована на досягнення найбільшої ефективності розвитку пізнавальних можливостей школярів: сприймання, мислення, пам’яті, уяви тощо
. За ознакою орієнтації на особистісні структури дана технологія відноситься до інформаційних та операційних, тобто спрямована, з одного боку, на формування знань, умінь, навичок, а з іншого – на формування способів розумових дій.

За характером змісту спроектована технологія є навчальною, загальноосвітньою, гуманістичною. Тип керування пізнавальною діяльністю – система малих груп. В залежності від позиції учня в освітньому процесі, ставлення до нього з боку педагогів дана технологія формування історичних понять базується на принципі педагогіки співробітництва та дидактоцентризму, тобто, з одного боку, у межах технології реалізується демократизм, рівність, партнерство в суб’єкт-суб’єктних стосунках педагога та учня, з іншого визнається пріоритет навчання, найважливішими факторами формування особистості вважаються дидактичні засоби.

Домінуючим методами навчання в спроектованій технології є проблемні методи поряд із репродуктивними, розрахована технологія на загальноосвітні навчальні заклади всіх типів. Спроектована технологія навчання змінює два найважливіші генеральні фактори, що визначають продуктивність навчального заняття: 1) навчальний матеріал — 25%; 2) організація і педагогічний вплив — 32%
.

Технологія формування історичних понять спроектована з урахуванням діючих програм навчання, не порушуючи та не перебудовуючи їх. Вивчення курсу історії, згідно з концепцією формування теоретичного мислення В.В.Давидова, розпочинається ознайомленням із загальною моделлю розвитку суспільства кінця XVIIІ — ХІХ ст., підчас чого учні здійснюють теоретичне узагальнення на основі типового конкретного матеріалу, вводяться основні поняття курсу. Процес формування історичних понять планується за такою схемою: 1 етап — формування історичних уявлень про історичні явища та процеси; 2 етап — формування емпіричних понять, що узагальнюють зовнішні властивості історичних явищ та процесів (основний методичний прийом — порівняння); 3 етап — формування теоретичних понять, що відбивають внутрішні зв’язки, пояснюють історичні явища і процеси (основний методичний прийом — аналіз ролі і функції відношень речей під час створення й розв’язання проблемних ситуацій). В ході вивчення історії окремих країн учні виконували вправи на застосування наукових понять.

Результати формуючого експерименту, що проводився в 9-х класах загальноосвітньої школи № 90 м. Запоріжжя на протязі 1998/1999 та 1999/2000 навчальних років, засвідчують високу ефективність створеної технології формування історичних понять. Коефіцієнт засвоєння елементів знання в експериментальних класах — 0,9; у контрольних — 0,5. Зростання у засвоєнні історичних понять в експериментальних класах є статистично достовірним, оскільки t — критерій Стьюдента експериментальних класів (11,8) більше теоретичного значення t розподілення Стьюдента (2,6) із можливістю помилитися в одному випадку зі ста. У разі поширення даної технології на генеральну сукупність (учнів міста) ми отримаємо середній показник засвоєння — 0,8.

Таким чином, технологія формування наукових понять повинна будуватися на чіткому визначенні дидактичного завдання та процедурній розробці відповідного механізму його виконання, що складається із трьох компонентів: організаційної форми, дидактичного процесу та кваліфікації вчителя. Реалізація цих методологічних засад дозволить внести у навчально-виховний процес чіткість та підвищить його ефективність.

Розділ 3. Формування методологічної культури в учнів та організація роботи з історичними документами

Головна мета навчання й виховання полягає в передачі молодому поколінню накопиченої людством культури, найважливішою складовою частиною якої є методологічна культура. Поняття «методологічна культура» є багаторівневим, не однозначним, що дає можливість широко його інтерпретувати. Якщо під методологічною культурою розуміти сукупність засобів і способів пізнання, то це дозволить визначити склад її змісту шляхом аналізу складу діяльності, окремого її цілеспрямованого акту. Таким чином, методологічна культура, як і соціальна культура взагалі
, складається з чотирьох елементів або видів змісту:

1) сукупність знань про природу й походження історичної науки, про шляхи, завдання й засоби історичного пізнання та ін.;

2) досвід здійснення відомих способів діяльності, що після засвоєння втілюються в уміннях та навичках; 
3) досвід творчої діяльності, що втілюється у специфічних інтелектуальних процедурах, не репрезентованих у вигляді сталої системи дій;

4) досвід емоційного ставлення до історичної дійсності, до різних її проявів і сфер.

При більш детальному розгляді можна ці чотири види змісту методологічної культури поєднати у два елементи: методологічну теорію і методологічну практику. Методологічна теорія являє собою узагальнення й осмислення результатів методологічної практики. Метою методологічної теорії є фіксація, зберігання й трансляція методологічного досвіду, тобто нормативів методологічної діяльності
. Центральною проблемою методологічної теорії вважається вивчення механізмів формування знання, його рух, закономірності розвитку, трансляції й інтерпретації. Під методологічною практикою або «методологічною діяльністю» розуміють «пошук, винахід, евристику, мистецтво, що спирається на видумку й прозріння».

Поняття «методологічна культура» значно ширше, ніж поняття «методологічні знання» (інформація про принципи й методи пізнання). Оскільки важливо не лише знати про певні принципи й методи пізнання, а й уміти їх застосовувати, то ми будемо вести розмову саме про методологічну культуру. Питання про формування методологічної культури сьогодні є дуже актуальним, оскільки високий динамізм життя, швидке його оновлення вимагає від людини уміння швидко переучуватися й набувати нових знань, що не можливо без методологічної підготовки учнів, без формування, за П.Сорокіним, логіко-мислительного апарату (логічних і наукових прийомів пізнання), які дозволять людині «переробляти» будь-яку «інтелектуальну їжу».

Важливим компонентом структури історичних знань є методологічні знання (знання принципів і методів історичного пізнання). До найважливіших методологічних принципів, що учні мають засвоїти на уроках історії, можна віднести: об’єктивність, історизм, соціальний підхід
, різних підходів.

Принцип об’єктивності передбачає обов’язкове розглядання історичної реальності в цілому, не залежно від бажань, уподобань, установок суб’єкта, розглядати кожне явище в його різноманітності й суперечливості. Принцип історизму вимагає вивчення будь-якого історичного явища з точки зору того, коли, де, унаслідок яких причин це явище виникло, яким воно було спочатку і яким чином розвивалося у зв’язку із зміною загальної обстановки і внутрішнього змісту, як змінювалась його роль, які оцінки йому давалися на тому чи іншому етапі, яким воно стало зараз, що можна сказати про перспективи його розвитку. Соціальний підхід передбачає врахування певних соціальних і класових інтересів, всієї сукупності соціально-класових відношень. Важливим є принцип різних підходів до розглядання історичного процесу: цивілізаційного, формаційного, культурологічного, синергетичного та ін.

До методів історичного пізнання, що мають загальноосвітнє значення, відносяться: порівняльно-історичний метод; метод аналогій; статистичний метод (вибірковий, груповий та ін.); установлення причин за наслідками; визначення цілей людей і груп за їхніми діями й наслідками їх дій; визначення зародку по зрілих формах; метод зворотних висновків (визначення минулого за існуючими пережитками); узагальнення формул, тобто свідоцтв, пам’яток звичаєвого й писаного права, анкет, що характеризують масовість того чи іншого явища; реконструкція цілого за його частиною; визначення рівня духовного життя за пам’ятками матеріальної культури; лінгвістичний метод
. 

На відміну від предметних знань, методологічні знання мають порівняно більшу узагальненість і широту перенесення. Діяльність, що побудована на базі методологічних знань, дозволяє людині швидко опанувати новими для неї галузями теорії й практики. Це відбувається за рахунок самостійного отримання нового знання завдяки постановці й розв’язанню творчих завдань. Іншими словами, предметні знання в даній галузі набуваються не заучуванням їх у готовому вигляді (що вимагає тривалої й малопродуктивної праці), а шляхом самостійного «відкриття» і «створення» за допомогою методологічних знань. Вище зазначена обставина значно скорочує терміни опанування новими знаннями і значно підвищує їхню якість. Дослідження показують, що студенти звертаються до методологічних знань в особливих навчальних ситуаціях, коли розривається зв’язок між двома пізнавальними стратегіями: тією, що вже стала надбанням студентів, і тією, що необхідна для раціонального вирішення навчального завдання
. Те саме можна сказати і про учнів середньої школи. Таким чином, ситуації, що призводять до засвоєння студентами й учнями методологічного знання, завжди проблемні. 

Під егідою Ради Європи проводиться велика робота з подолання репродуктивного характеру навчання історії. В посібнику для викладачів зазначається, що викладання історії має базуватися на постулаті: «головне, щоб учні зрозуміли, в чому полягає мистецтво академічних істориків, їх концепції й методика. Замість того, щоб вимагати від учнів погодитися з тією чи іншою точкою зору..., слід «підштовхувати» до формування власної думки у процесі вивчення багатьох фактів, доказів і суджень. Інакше кажучи, учні мають критично сприймати інформацію, критично мислити й бути «конструктивними скептиками»
.

В реалізації завдання формування й засвоєння методологічних знань важливе місце займає робота з історичними джерелами. При цьому слід враховувати психологічні особливості учнів під час підбору й обробки історичних джерел, щоб вони максимально сприяли розвитку дослідницьких умінь в учнів
. Аналіз, узагальнення, систематизація історичних джерел разом з учнями є важливим напрямком роботи вчителя, наслідком якого має стати усвідомлення школярами, що історія відтворюється із джерел, які можуть по-різному інтерпретуватися, і що так було завжди. Робота із джерелами дозволить засвоїти учням важливі методологічні принципи: критицизм, об’єктивність, історизм, множинність підходів. Найважливіше, щоб учні усвідомили, що історики, так само як і вони самі, змушені робити вибір із великого кола джерел, що в ході вивчення й тлумачення свідоцтв можуть виникати деякі складнощі; що свідоцтва можуть містити помилкові моменти; що обов’язково слід зважати на наявність певних цілей і забобонів, які мали автори первинних та вторинних джерел.

Засвоєння методологічних принципів відбувається через роботу з історичними документами за таким алгоритмом:

1. Хто створив джерело? Який статус мала ця людина?

2. Про що розповідає нам джерело? Про що замовчує?

3. Коли було створено джерело? Які ідеї або характерні риси історичного періоду вплинули на нього?

4. З якою місцевістю пов’язана подія?

5. Чому дане джерело було створено? Чи мало специфічну мету?

6. Як дане джерело було створено? Які висновки можна зробити після порівняння його з іншими джерелами? Чи містяться у ньому «білі плями»?

Так, у ході роботи з «Височайшим маніфестом від 17 жовтня 1905 р.» (тема: «Україна в роки революції 1905-1907 рр.; 9-й клас) слід визначити, що це законодавчий акт, виданий імператором Росії Миколою II, в якому проголошувалися громадянські свободи (слова, сумління, зборів і союзів); а також створення виборного законодавчого органу — Державної Думи, без згоди якої жоден закон не міг набути чинність. Шукаючи відповідь на питання, про що замовчує джерело, слід наголосити на прихованні дійсних мотивів видання документа (вимушеність, небажання імператора проводити демократичні перетворення існуючого режиму).

З’ясовуючи ідеологічний вплив на цей документ, слід зазначити поширення концепції правової держави, яка розроблялася мислителями XVII — XIX ст. (Е.Кант, Ш.Монтеск’є, Дж.Локк та ін.), і в основі якої знаходиться ідея автономної особистості, що має невід’ємні права. Працюючи над питанням про специфічну мету документа, необхідно з’ясувати, що це був декларативний документ, метою якого перш за все було стримування революції. Доводити ці положення необхідно, посилаючись на маніфести про розпуск Державної Думи, на політику гноблення українського руху та ін., таким чином заповнюючи «білі плями», доводячи приховані мотиви видання маніфесту, його декларативність.

Таким чином, в наслідок роботи з маніфестом 17 жовтня, учні усвідомлюють методологічні принципи історичного пізнання: об’єктивність (суперечливість цього документа: проголошення демократизації, з одного боку, і небажання її проводити, з іншого); історизм (розглядання процесу створення демократичної держави в його розвитку: активне проведення демократизації під час піднесення революції, згортання — в період спаду революційного накалу); соціальний підхід (поява цього документа була викликана інтересами широких верств населення).

Під час роботи з документом учні також мають застосувати і метод історичного пізнання (визначення цілей історичної особи за її діями й наслідками цих дій): з’ясування мети видання Маніфесту у порівнянні з наступними діями царя — розпуск Думи, обмеження виборчих прав та ін. Така робота з історичними документами дає можливість учням усвідомити, що ми не можемо цілковито довіряти документам, навіть офіційним, що документи часто мають приховану мету, тому оцінювати їх треба у поєднанні з іншими джерелами та історичними фактами; що будь-яке судження повинно бути доведене. Унаслідок таким чином організованої роботи учні засвоюють, за висловлюванням С.Пейперта, плідні ідеї, які є специфічним компонентом структури знань
.

Засвоєння методів історичного пізнання (критичного, порівняльно-історичного, типологічного, методу аналогій, реконструкції цілого за частиною, встановлення причин за наслідками та ін.) досягається шляхом вирішення проблемних завдань. Побудова такої системи широко проілюстрована у працях методистів із проблемного навчання
. Розглянемо засвоєння методу встановлення причин за наслідками на прикладі вивчення теми «Робітничий і соціалістичний рух у країнах Європи» (Всесвітня історія, 9-й клас). З’ясування причин появи робітничого руху відбувається після створення історичних уявлень про нього за допомогою розмірковування: про що свідчить робітничий рух; які причини його спонукали? В наслідок розмірковування з’ясовується, що корені робітничого руху знаходяться у стихійному характері виробництва, нехтуванні інтересами робітників, безправному становищі робітничого класу. У відповідності до принципів історизму й об’єктивності необхідно встановити зв’язки між появою робітничого руху й особливостями початкового етапу розвитку капіталістичних відносин: невтручання держави в регулювання економіки, у відносини між підприємцями й робітниками, що в решті решт призводило до економічних криз.

Робота над прищепленням учням принципу об’єктивності й історизму передбачає оцінну діяльність учнів. Під час роботи над оцінкою історичного явища (у даному випадку — робітничого руху) слід уникати головного недоліку багатолітнього викладання історії — прихильності до остаточних оцінок, яка породжує ілюзію закінченості пізнання, приводить до втрати відчуття руху людської думки
. Основним педагогічним засобом організації й керівництва оцінною діяльністю учнів є навчально-пізнавальні завдання, основна функція яких полягає в послідовному оволодінні і творчому використанні дій та мислительних операцій, необхідних для оцінювання. Це зумовлює таку систему завдань, що передбачають аналіз висновків і оцінок, порівняння кількох оцінних суджень, вибір або узагальнення деяких із них, розв’язання проблемно-оцінних ситуацій тощо. Тому учням можна запропонувати дві протилежні оцінки робітничого руху: 1) робітничий рух — негативне явище, яке призводить до соціальних потрясінь, нестабільності й революцій з мільйонними жертвами; 2) робітничий рух — це позитивне явище, яке призводить до встановлення стабільного суспільства, в якому враховуються інтереси як підприємців, так і робітників.

На цьому етапі учні мають усвідомити, що дійти об’єктивного висновку можливо, лише глибоко розібравшись в усіх фактах, точках зору шляхом їх аналізу, зіставлення, узагальнення. В ході проблемної бесіди, дискусії учні спільно шукають оптимальний вихід із проблемної ситуації: яке ж саме значення мав робітничий рух. Це сприяє формуванню бачення можливих альтернатив розвитку суспільства. Роль учителя полягає в наданні необхідних довідок щодо гіпотез, які висувають учні.

Таким чином, з’ясовується історичне значення й форми цього руху: робітничий рух, з одного боку, може призвести до стабільного суспільства, в якому інтереси соціальних груп збалансовані, а з іншого, — до революцій, мільйонних жертв і соціальних потрясінь. Від чого залежать наслідки робітничого руху? Від форм, яких він набуває: 1) за поступові зміни існуючого суспільства (еволюція); 2) кардинальні, термінові, насильницькі зміни (революція). Після чого розглядаються течії у робітничому русі, їх ідеологія.

Узагальнюючи викладене, маємо констатувати, що серцевиною формування методологічної культури є закріплення у свідомості учнів необхідності рефлексії, постійне культивування думки, спрямованої на пошуки відповіді на звичайні питання наукового пізнання: як і чому? Основним педагогічним засобом формування методологічної культури учнів є система навчально-пізнавальних завдань, основна функція якої полягає в послідовному оволодінні і творчому використанні учнями принципів і методів історичного пізнання. 

Розділ 4. Оцінювання навчальних досягнень учнів

В основу керування будь-якою педагогічною системою повинен бути покладений принцип зворотного зв’язку. Без поточного контролю за ходом процесу навчання неможливо виявити типові недоліки, труднощі в діяльності учнів, попередити накопичення прогалин у знаннях, закріплення помилкових алгоритмів діяльності. Порушення або відсутність зворотного зв’язку робить систему некерованою чи слабо керованою
. "Навичка не може розвинутися, — зазначає К.К.Платонов
, — якщо результат виконаної дії невідомий, й ніхто не зможе її таким чином розвинути…" Для процесу навчання зворотній зв’язок відіграє дуже важливе значення, визначаючи його успішність.

Особливу важливість проблема зворотного зв’язку набуває в сучасних умовах реформування загальноосвітньої школи. Відсутність засобів діагностування навченості учнів ускладнює процес оцінювання результатів навчання за дванадцятибальною системою. У даному розділі висвітлені деякі підходи до розв’язання цієї важливої проблеми.

Оцінка результатів навчання (успішності) з історії насамперед здійснюється у вигляді опитування — усної перевірки знань. Така форма перевірки має позитивне значення: вона дозволяє з’ясувати знання, пов’язані з мовним розвитком учнів (правильність виразність мовлення, вибір темпу й інтонації, вмінням поводитися у різноманітних мовних ситуаціях тощо). Для виставлення оцінок застосовуються узгоджені критерії, які, однак, не є такими точними, як для оцінки письмових відповідей.

Письмова форма перевірки знань застосовується під час перевірки знань з історії значно рідше, хоча вона забезпечує вищу об’єктивність оцінювання. Ця форма має свої переваги: по-перше, вона дозволяє виявити інформативність відповіді; по-друге, відповідь фіксується й може бути використана повторно. Для оцінювання за письмовими роботами характерно використання більш чітких критеріїв, що й забезпечує вищу ефективність діагностування успішності учнів.

Вище перелічені форми перевірки знань, як стверджує німецький дослідник К.Інгенкамп, не можуть гарантувати об’єктивності оцінювання
. Таке становище пояснюється тим, що на викладача при оцінюванні, навіть письмових робіт (навіть із точних наук або граматики), впливають певні фактори, які понижують чи підвищують оцінку успішності. До таких факторів, як зазначають дослідники, відносяться: обсяг письмової продукції; граматичні й орфографічні помилки; почерк; послідовність оцінювання робіт; стать викладача й учня; ставлення до учня
.

Розглянуті форми оцінки шкільної успішності часто називають суб’єктивними. Їм протиставляються об’єктивні тести. Тестування — цілеспрямоване, однакове для всіх випробуваних обстеження, яке проводиться у жорстко контрольованих умовах та дозволяє об’єктивно вимірювати досліджувані характеристики педагогічного процесу
. Від інших форм оцінювання тестування відрізняється точністю, простотою, доступністю, можливістю автоматизації.

Існують різні підходи до класифікації тестів. За об’єктом вимірювання тести поділяються на: загальні тести інтелекту; диференційовані тести здібностей; тести досягнень; тести особистісних рис й психотехнічні тести
.

З точки зору призначення (за результатами тесту) можливо: 1) встановлювати рангове місце учня у колективі у відношенні до певної ознаки; 2) встановлювати наявність або відсутність певної ознаки у учня; 3) установити однаково чи неоднаково розвинута досліджувана якість у різних учнів, уточнюючи дану характеристику до числа, що показуватиме наскільки більше чи наскільки менше.

За формою реакції, що очікується від учнів, тести можна поділити на дві основні групи: вербальні та невербальні. У вербальних завданнях розв’язання має форму певного мовного висловлювання, у невербальних — певної дії
.

Тести також поділяють у залежності від того, яку роль вони відіграють у процесі оцінювання: 1) тести поточного контролю; 2) тести тематичного контролю; 3) тести підсумкового контролю. В залежності від рівня знань, які перевіряє тест, можна поділити тести на: 1) тести на розпізнання (виконання дії з підказкою); 2) конструктивні тести (покликані виявити уміння учнів відтворювати інформацію по пам’яті для вирішення задач); 3) тести-задачі (перевіряють евристичні уміння перетворювати засвоєні методики навчання, алгоритми діяльності для розв’язання запропонованої задачі); 4) задачі-проблеми (виявляють творчі уміння учнів, тобто дослідницькі можливості по отриманню нової інформації, відсутній еталон розв’язання задачі.

На застосування тестів з альтернативним вибором відповідей існують різні погляди. Небезпідставно вважається, що цей тип завдання вимагає від учнів лише впізнання того матеріалу, який вони вивчили. Дані тести не завжди дозволяють встановити розуміння закономірних зв’язків і зовсім неможливо встановити індивідуальну позицію того, хто тестується.

Суттєва перевага тестів з альтернативним вибором відповідей полягає у можливості автоматизації перевірки. Якісні недоліки такого різновиду тестування можливо перекрити збільшенням кількості тестів, що дозволить з’ясувати усвідомлення навчального матеріалу шляхом простих і конкретних запитань. Як засвідчують дослідження західних фахівців, тести з альтернативним вибором відповідей не гірші за тести з вільною формою конструювання відповідей, але лише за умови грамотного складання тестових завдань
.

Тести, якщо вони правильно складені, дозволяють здійснити об’єктивний вимір якостей учнів. Саме тести дозволяють більш чітко здійснити оцінювання учнів за дванадцятибальною шкалою, усунути волюнтаризм в оцінюванні знань і умінь. Продемонструємо це на прикладі оцінювання такої якості, як засвоєння історичних понять. Оцінити якість засвоєння історичних понять учнями 9-х класів можливо за допомогою такого тесту:

1. За способом виробництва історію людства поділяють на…

а) аграрне, індустріальне, постіндустріальне суспільство;

б) первісне, рабовласницьке, аграрне, індустріальне, постіндустріальне суспільство;

в) первісне, рабовласницьке, капіталістичне, соціалістичне суспільство.

2. В залежності від основи життєдіяльності суспільства історію людства поділяють на…

а) первісне, рабовласницьке, індустріальне, капіталістичне, соціалістичне суспільство;

б) аграрне, індустріальне, постіндустріальне суспільство;

в) первісне, рабовласницьке, капіталістичне, соціалістичне суспільство.

 3. Про яке суспільство говорили: "епоха пару та автомобілю"?

а) індустріальне;

б) аграрне;

в) інформаційне.

4. Індустріальне суспільство — це суспільство…

а) основу життя та діяльності якого складає промислове виробництво товарів споживання;

б) основу життя та діяльності якого складає виробництво товарів для власного споживання;

в) основу життя та діяльності якого складає виробництво сільськогосподарських продуктів.

5. Індустріальне суспільство виникає…

а) на поч. ХІХ ст.

б) у кінці ХVІІІ ст.

в) у кінці ХІХ ст.

6. Основними причинами виникнення індустріального суспільства було…

а) стрімке зростання техніки й технологій, підвищення загального рівня життя населення;

б) підвищення рівня життя й об’єднання капіталістів;

в) поширення ринкових відносин, світової торгівлі й конкуренції.

7. Наслідками становлення індустріального суспільства було…

а) зростання техніки та технологій, підвищення рівня життя населення;

б) поява нових суспільних класів: феодалів і селян;

в) зменшення продуктивності праці.

8. Ствердження індустріального суспільства відбулося завдяки…

а) Великій Французькій революції 1789-1799 рр.

б) робітничому рухові;

в) промисловому перевороту.

9. Промисловий переворот - це...

а) утвердження мануфактурного виробництва; 

б) перехід від мануфактурної стадії виробництва до фабрично-заводської; 

в) роботизація виробництва.

10. Як уплинув промисловий переворот на продуктивність праці?

а) уведення машин значно збільшило продуктивність праці;

б) продуктивність праці залишилася без змін;

в) продуктивність праці знизилася.

11. Які соціальні наслідки мав промисловий переворот?

а) поява нових класів: феодалів і селян;

б) поява буржуазії;

в) поява нових класів: буржуазії й робітників.

12. У чому полягали причини промислового перевороту…

а) стрімкому зростанні техніки й технологій, підвищенні загального рівня життя населення;

б) у прагненні підприємців вистояти у конкурентній боротьбі й отримати прибуток;

в) у заміні ручної праці машинною.

13. Клас — це група людей, що характеризується…

а) наявністю прав й обов’язків, закріплених юридично;

б) спільністю занять;

в) відношенням до засобів виробництва;

г) спільною територією проживання та культурою.

14. До робітників можемо віднести…

а) селян, що працюють на промислових виробництвах узимку, а решту часу займаються сільськогосподарськими роботами на власній ділянці;

б) мешканців міста, що працюють у власних невеликих майстернях із ремонту й пошиття взуття, одежі та ін.;

в) мешканців міста, що працюють на фабриках та заводах, й заробляють на життя лише продажем власної робочої сили;

 15. До буржуазії можемо віднести…

а) селян, що працюють на промислових виробництвах узимку, а решту часу займаються сільськогосподарськими роботами на власній ділянці;

б) мешканців міста, що працюють у власних невеликих майстернях із ремонту й пошиття взуття, одежі та ін.;

в) мешканців міста, що працюють на фабриках та заводах, й заробляють на життя лише продажем власної робочої сили;

г) власників великих й малих підприємств;

д) канцелярських службовців на великих підприємствах;

16. Капіталізм — це суспільно-економічний лад, що характеризується…

а) приватною власністю на засоби виробництва та вільнонайманою робочою силою;

б) повною власністю феодалів на землю й неповною власністю на селян, що ведуть самостійне господарство;

в) спільною власністю та працею людей;

г) поділ суспільства на два основних класи, один із яких володіє іншим, привласнює результати праці й розпоряджається життям другого класу.

17. Для капіталізму притаманний поділ суспільства на два основних класи…

а) рабовласників і робітників;

б) робітників і селян;

в) феодалів й буржуазію;

г) феодалів й селян;

д) робітників й буржуазію.

18. Яким чином стверджуються капіталістичні відносини?

а) шляхом промислової революції;

б) шляхом соціальної революції;

в) шляхом робітничого руху;

19. Соціальна революція - це...

а) повстання;

б) якісна зміна соціально-економічної структури суспільства;

в) страйк.

20. Характер соціальної революції визначається...

а) соціально-економічними відношеннями, для яких вона розчищає шлях;

б) рушійними силами революції;

в) ні тим, ні іншим.

21. Основною причиною соціальної революції є...

а) анархія у країні;

б) поява абсолютної монархії;

в) конфлікт між ростом продуктивних сил і застарілими виробничими відносинами.

22. Нація – це…

а) держава;

б) історично сформована спільність людей;

в) населення материка.

23. Нація має…

а) спільну територію й державу;

б) спільну територію, держави не має;

в) спільну територію і, як правило, державу.

24. Нація характеризується…

а) наявністю спільної мови й культури;

б) відсутністю спільної мови й культури;

в) відсутністю спільної мови.

25. Політична партія – це…

а) добровільне об'єднання людей, що висловлює волю певної соціальної групи;

б) добродійна організація;

в) об’єднання людей за інтересами.

26. Задачами політичної партії є…
а) спільне проведення дозвілля;

б) пошук ділових партнерів;

в) прагнення вплинути на формування й політику органів держави.

27. Головною ціллю партії є…
а) спільний бізнес;

б) вплив на процес розвитку суспільства;

в) проведення культурно-масових заходів.

28. Монополії – це…

а) об’єднання робітників;

б) об’єднання селян;

в) об’єднання капіталістів.

29. Монополії виникають на основі…

а) високого рівня концентрації виробництва й капіталу;

б) низького рівня виробництва й капіталу;

в) наявність концентрації виробництва й капіталу не обов'язкова.

30. Які цілі переслідують монополії?

а) захист інтересів робітників;

б) надання селянам можливості купувати товари за низькими цінами;

в) підтримка високих цін на продукцію й зниження цін на необхідну для цієї продукції сировину, і таким чином, одержання надприбутків.

31. Основними причинами виникнення монополій є…

а) розвиток важкої промисловості, що вимагав зменшення конкуренції;

б) розвиток легкої промисловості, що потребувала об’єднання капіталів;

в) розвиток світової торгівлі товарами споживання.

 Тест складається із завдання на діяльність і еталона, тобто взірця повного й правильного виконання дії. За еталоном легко з’ясовується число (р) суттєвих операцій, що призводять до виконання тесту. Порівняння відповіді учня з еталоном за кількістю правильно виконаних учнем операцій (а) дає можливість обрахувати коефіцієнт засвоєння (Кα)
. Таким чином, Кα = а/р. Коефіцієнт засвоєння знаходиться в інтервалі від 0 до 1. За коефіцієнтом засвоєння судять про завершеність процесу навчання. Дослідження показали, якщо Кα дорівнює або більше 0,7 процес навчання можливо вважати завершеним, оскільки у наступній діяльності учень здатний в ході самонавчання вдосконалювати власні знання. Якщо Кα менше 0,7 учень в наступній діяльності систематично робить помилки й не здатний до їх виправлення.

В наведеному тесті міститься 31 завдання, а кількість суттєвих операцій (р) — 32, оскільки тестове завдання № 15 містить дві правильні відповіді. Завершеним навчання може вважатися, якщо учень за тестом набрав 23 бали. Ранжування результатів виконання тесту за рівнями компетентності здійснюється таким чином: 1) низький (кількість балів за тестом — від 1 до 12) — засвоєні поняття мають дифузний характер; 2) середній (кількість балів за тестом — від 13 до 22) — учень засвоїв поняття на емпіричному рівні узагальнення; 3) достатній (кількість балів за тестом — від 23 до 32) — учень засвоїв поняття на теоретичному рівні узагальнення.

Визначення оцінки за кількістю балів здійснюється таким чином (див. табл. 4.1.). Наведений тест дозволяє виміряти таку якість учнів як опанування системою наукових понять. Але навчальні досягнення учнів можливо оцінити лише у межах перших трьох рівнів компетенції. При чому в основу тесту покладена теорія про те, що знання учня рухаються від історичних уявлень до утворення емпіричних понять, а згодом до проникнення в суть історичних явищ, тобто до утворення теоретичних понять (див. рис. 4.1.).

Завдання тесту побудовані саме за таким принципом: спочатку питання тесту спрямовані на виявлення стану із засвоєнням історичних уявлень про певне історичне явище або процес (наприклад, питання 3 у наведеному тесті); потім тестові питання виявляють, наскільки учень засвоїв узагальнення зовнішніх ознак явища (наприклад, питання 4,5); і в решті решт питання тесту з’ясовують, наскільки учень розуміє причини, наслідки, історичне значення того чи іншого явища, тобто чи засвоїв він поняття на теоретичному рівні узагальнення (наприклад, питання 6, 7).

Таблиця 4.1. 

	Рівні компетентності
	бали

	1. Низький
	1-4 бали — оцінка "1"

5-8 балів — оцінка "2"

9-12 балів — оцінка "3"

	2. Середній
	13-15 балів — оцінка "4"

16-18 балів — оцінка "5"

19-22 балів — оцінка "6"

	3. Достатній
	23-25 балів — оцінка "7"

26-28 балів — оцінка "8"

29-32 балів — оцінка "9"


Даний тест дозволяє виявити навчальні досягнення учнів на перших трьох рівнях: низькому, середньому й достатньому. Тести на розпізнання дозволяють при великій кількості завдань встановити обізнаність учнів, включаючи достатній рівень. Вимірювання такої якості як засвоєння історичних понять на високому (творчому рівні) вимагає застосування тестів зовсім іншого характеру.

Такі тести повинні виявляти евристичні уміння перетворювати засвоєні методики навчання, алгоритми діяльності для розв’язання запропонованих задач й творчі уміння учнів, тобто дослідницькі можливості по отриманню нової інформації. За класифікацією В.П.Беспалька — це тести-задачі й тести-проблеми.

У тестах-задачах задані мета, але неясною лишається ситуація, в якій дана мета може бути досягнутою, а від учня вимагається доповнити (уточнити) ситуацію й застосувати раніше засвоєні дії для розв’язання даної нетипової задачі. Даний тест передбачає евристичну діяльність, що виконується не за готовим алгоритмом або правилом, а за створеним або переробленим у ході розв’язання.

Тести-проблеми задають лише в загальній формі мету діяльності, а пошуку вимагають і відповідна ситуація й дії, що ведуть до досягнення мети. Тести-проблеми повинні виявляти творчі уміння учня по отриманню нової інформації.


Рис. 4.1. Рівні компетенції та їх кваліфікаційні ознаки

Розглянемо приклад тесту-задачі. Після засвоєння поняття "монополії" учням пропонується таке завдання: "15 лютого 1900 р. п’ять металургійних товариств уклали угоду по розподілу усіх замовлень між заводами пропорційно їх продуктивності: Новоросійському товариству — 29,5%; Брянському — 25%; Південно-Російському Дніпровському — 18%; Російсько-Бельгійському — 15,5%; Донецькому — 12%. Справами, згідно укладеному договору, завідувала спеціальна рада, що складалася із представників товариств по одному від кожного, які обирали голову зі свого середовища
.

Запитання. До якого періоду розвитку капіталізму слід віднести даний факт — домонополістичного чи монополістичного? Доведіть своє рішення".

Для розв’язання даної задачі учні співвідносять факт укладення договору з поняттям "капіталістичні монополії": об’єднання капіталістів, що виникають на основі концентрації капіталу та виробництва, використовуються для контролю над ринком (завищення цін на свої товари та заниження цін на необхідну для цих товарів сировину, таким чином отримуючи надприбутки), забезпечують стабільність виробництва. Виникають внаслідок розвитку важкої промисловості, що потребувала концентрації великих коштів, максимального зниження конкуренції.

Потім учні, розмірковуючи, роблять висновок: оскільки договір передбачав, по-перше, об’єднання капіталістів, по-друге, розподіл ринку між товариствами, по-третє, створення ради, що здійснювала цей розподіл, то можна твердити, що даний договір між товариствами репрезентує об’єднання капіталістів із метою встановлення контролю над ринком у вигляді синдикату. Таким чином, даний факт свідчить про утворення капіталістичної монополії, й відповідно відноситься до монополістичного етапу розвитку капіталізму.

Такий хід розмірковувань учнів свідчить про те, що внаслідок розв’язання задачі вони не отримали нових знань, але дана ситуація (факт укладення договору) була підведена під відоме учням поняття "капіталістичні монополії". Дане поняття було використане як засіб для створення способу (співвідношення фактів із суттєвими ознаками капіталістичних монополій, умовиводу) осмислення даної ситуації й віднесення до певного часу (монополістичного періоду розвитку капіталізму).

Такі тести-задачі характеризуються тим, що вони вимагають підведення певних явищ та процесів під поняття або конкретизації. Такого роду завдання не призводять до опанування новим знанням, хоча потребують створення способу їх розв’язання.

Тести-проблеми повинні призводити до отримання нових знань (нових знань для учня, хоча інколи, зокрема, під час краєзнавчих досліджень, можна говорити й про нові суспільно значущі знання). Вищенаведену задачу на підведення факту під поняття "капіталістичні монополії" можна використати і в якості тесту-проблеми. Але для цього необхідно її запропонувати до вивчення відповідної теми й дещо змінити її формулювання: "Наприкінці ХІХ — на початку ХХ ст. у Росії й в Україні стало поширеним явище укладання договорів серед підприємців: союз рейкових фабрикантів (1882), об’єднання заводів, що випускають кріплення до рейок (1884), містобудівельних (1887), дротових й гвоздильних (1886) та ін. Так, наприклад, 15 лютого 1900 р. п’ять металургійних товариств уклали угоду по розподілу усіх замовлень між заводами пропорційно їх продуктивності: Новоросійському товариству — 29,5%; Брянському — 25%; Південно-Російському Дніпровському — 18%; Російсько-Бельгійському — 15,5%; Донецькому — 12%. Справами по даному договору завідувала спеціальна рада, що складалася із представників товариств по одному від кожного, які обирали голову зі свого середовища. Раніше подібних договорів не існувало.

Запитання. Про виникнення якого нового явища у промисловості свідчить цей договір? Чому воно виникло? З якою метою об’єднувалися підприємства? Яке значення мали такі об’єднання для економічного розвитку?

Розмірковуючи, учні доходять висновку, що до такого вчинку підприємців підштовхувала виснажлива конкуренція у важкій промисловості, яка часто могла призводити до розорення. Оскільки ринок був поділений між певними заводами у певних пропорціях, це говорить про ліквідацію конкуренції. Ліквідація конкуренції, продовжуючи умовивід, дозволяє, з одного боку, уникнути розорення й працювати більш менш стабільно на ринку, а з іншого, диктувати ціни на власну продукцію, а отже, й отримувати надприбутки.

Виникнення таких об’єднань відігравало важливу роль в економіці, оскільки, з одного боку, забезпечило стабільне існування важкої промисловості, а, з іншого, — призводило до завищення цін на товари, що в решті решт повинно негативно відбитися на економіці, оскільки неминуче вдарить по інших галузях виробництва й екноміці в цілому.

 В результаті розв’язання даної задачі учні, по-перше, прийшли до нових для себе знань (поява об’єднань капіталістів — монополій); по-друге, знайшли метод розв’язання задачі — визначення причин того чи іншого явища за їх наслідками, визначення цілей людей і груп за їхніми діями та наслідками їх дій. Унаслідок розв’язання цієї задачі учні отримують нові знання і виробляють нові способи розв’язання цих задач.

Яким чином здійснювати оцінювання даних тестових задач? Оцінка результатів виконання задач повинна здійснюватися таким само чином, як і під час підрахунків звичайних тестів. У процесі розв’язання першої задачі учень повинен виконати такі операції: 1) сформулювати визначення поняття "капіталістичні монополії"; 2) зіставити умови задачі з поняттям "капіталістичні монополії" за ознакою — об’єднання капіталістів; 3) зіставити умови задачі з поняттям "капіталістичні монополії" за ознакою — контроль над ринком; 4) зіставити умови задачі з поняттям "капіталістичні монополії" за ознакою — створення спеціального органу для керівництва розподілом ринку.

Таким чином, р (число суттєвих операцій по тесту) становить 4, а коефіцієнт засвоєння Кα розраховується за формулою Кα = а/р, де а — кількість правильних відповідей учня. У процесі розв’язання серії таких задач підраховується коефіцієнт засвоєння Кα. Якщо Кα знаходиться в інтервалі від 0,7 до 0,8 — учень отримує оцінку 10. Якщо Кα знаходиться в інтервалі від 0,8 до 0,9 — учень отримує оцінку 11. Якщо Кα знаходиться в інтервалі від 0,9 до 1 — учень отримує оцінку 12.

Процес розв’язання другого варіанта задачі передбачає виконання таких операцій: 1) встановлення появи нового історичного явища — об’єднання капіталістів; 2) встановлення найважливішої причини появи монополій — розвиток важкої промисловості, що потребувала стабільного ринку; 3) встановлення мети об’єднання капіталістів — бажання уникнути конкуренції; 4) визначення ролі й значення монополій для розвитку економіки — з одного боку, утворення монополій забезпечувало стабільне існування важкої промисловості, а з іншого, — негативно відбивалося на загальному стані економіки, оскільки монополістичні об’єднання завищувати ціні на свої товари, що в решті решт вдаряло по інших галузях виробництва й економіці в цілому.

Таким чином, р (число суттєвих операцій за тестом) становить 4. Підрахунки коефіцієнту Кα і виставлення оцінки здійснюється за наведеним зразком.

Слід зазначити, що тести-проблеми можуть уявляти собою значно складніші завдання, наприклад, дослідження певної наукової проблеми: написання реферату, творчої роботи та ін. У таких випадках процес оцінювання втрачає свою чіткість і повинен забезпечуватися експертною оцінкою вчителя. Але ця оцінка також повинна спиратися на визначені критерії.

В розробці різноманітних тестів-задач, тестів-проблем учителям можуть допомогти праці методистів І.Я.Лернера
 та Н.Г.Дайрі
.

Підводячи підсумки, слід зазначити, що підвищення ефективності оцінювання навчальних досягнень учнів має здійснюватися шляхом впровадження тестів різного характеру в навчальний процес. Саме тести дозволять підвищити об’єктивність процесу оцінювання, уникнути непорозумінь та конфліктів між учителями та учнями із проводу оцінки навчальних досягнень. Тести дозволяють максимально спростити процес перевірки знань, а при можливості й автоматизувати його. Саме впровадження тестів дозволить створити чіткий стандарт освіченості з історії.

Проте, відзначаючи позитивні риси тестів, слід застерегти і від небезпеки, що може виникнути під час упровадження тестів у навчальний процес: тести повинні вимірювати саме те, для чого вони впроваджуються. А це призводить до необхідності чіткого визначення, що саме повинен засвоїти учень під час вивчення історії. Й починати процес упровадження тестів слід саме з цього — із визначення тих елементів знання, якими повинні опанувати учні. Вибір тих чи інших елементів знання повинен бути обов’язково науково обґрунтованим, щоб уникнути перевантаження учнів.

Післямова

Спосіб формування історичних понять, який проектувався методичною літературою протягом тривалого часу, сприяв утворенню емпіричних понять та відповідно розвитку емпіричного мислення. Характерною рисою такого типу мислення є розчленовування, опис і класифікація результатів чуттєвого досвіду. Емпіричне мислення має справу із предметом у спокої, не проникає у суть явищ, породжує певний догматизм та поверховість знань.

Результати констатуючого педагогічного експерименту підтвердили результати аналізу методичної літератури: лише 15( учнів повно й правильно засвоюють історичні поняття в умовах традиційної системи навчання історії, а решта 85( має певні прогалини у засвоєнні історичних понять: репродуктивний, емпіричний рівень засвоєння, невміння визначати поняття.

Констатуючий педагогічний експеримент продемонстрував, що не всі поняття засвоюються учнями однаково. Найгірше учнями засвоюються історичні поняття, які наближаються до теоретичного рівня узагальнення. Таким чином, результати констатуючого педагогічного експерименту засвідчили, що сучасний навчальний процес недостатньою мірою сприяє формуванню наукових теоретичних понять в учнів і відповідно розвитку наукового теоретичного мислення. Особливе місце займає поняття "нація", рівень засвоєння якого наближається до понять, що наближені до теоретичного рівня узагальнення, хоча у тесті воно було представлене на емпіричному рівні. Такий особливий статус поняття пояснюється незавершеністю процесу визначення його в науці і відповідно в навчальній літературі.

Як свідчать результати анкетування вчителів, 87( учителів відчувають брак знань стосовно процесу формування наукових понять, 52( опитуваних не виділяють формування понять у якості особливого напрямку роботи, ще більша кількість вчителів (83() не використовують спеціальних методик (технологій) для формування наукових понять, що свідчить про стихійність цього важливого процесу.

З результатів констатуючого експерименту та анкетування вчителів випливає, що сучасний навчальний процес не створює необхідних умов для опанування учнями умінням визначати поняття, не передбачає діяльності по засвоєнню й застосуванню історичних понять. Тобто зміст і методика навчання не перетворили формування історичних понять у керований процес.

Вищенаведені дані спонукали провести теоретичне дослідження проблеми формування системи наукових понять й спроектувати технологію їх формування. Спроектована технологія формування системи наукових понять належить до технологій навчання за класифікацією Т.С.Назарової, тобто — це така технологія, що регламентує опанування конкретним навчальним матеріалом — системою історичних понять учнями 9-х класів загальноосвітньої школи.

У створенні технології навчання історичним поняттям ми керувалися методологією педагогічної технології, що сформулював В.П.Безпалько, та концепцією формування теоретичного мислення В.В.Давидова. В.П.Безпалько представив педагогічну систему у вигляді двох основних частин: дидактичного завдання та технології вирішення даного завдання. "Кожне дидактичне завдання, — зазначає В.П.Безпалько, — вирішується за допомогою адекватної технології навчання, цілісність якої забезпечується взаємопов’язаною розробкою та використанням трьох компонентів: організаційної форми, дидактичного процесу та кваліфікації вчителя"
.

Під педагогічною системою ми розуміємо певну сукупність форм організації виховної та навчальної діяльності, методів навчання та виховання, пізнавальної діяльності та ін. для створення організованого, цілеспрямованого та навмисного педагогічного впливу на формування особистості із заданими якостями. Виділяються такі взаємопов’язані інваріантні елементи педагогічної системи: 1 — учні; 2 — цілі виховання; 3 — зміст виховання; 4 — процеси виховання (власне виховання та навчання); 5 — учителя (або ТЗН — технічні засоби навчання); 6 — організаційні форми виховної роботи
.

У структурі дидактичного завдання відбивається мета, досягнення якої зумовлюється ситуацією (умовами) та інформацією (змістом) для діяльності. Для дидактичного завдання мета — необхідність формування певних якостей особистості, ситуація (умови) — це вихідні якості учнів, а інформація — зміст навчального предмета. Кожне дидактичне завдання вирішується за допомогою відповідної технології навчання, цілісність якої забезпечується взаємопов’язаною розробкою та використанням трьох її компонентів: організаційної форми, дидактичного процесу та кваліфікації вчителя (або якості ТЗН).

Цілі технології формування наукових понять в учнів 9-го класу загальноосвітньої школи полягають у міцному, повному і свідомому засвоєнні головних ознак історичних понять, умінні формулювати визначення, оперувати поняттями.

Зміст навчання у спроектованій технології представлений у відповідності до мети таким чином: 1) історичні явища та процеси подавалися в системі взаємозв’язків та протиріччях; поняття вводилися під час створення теоретичної моделі періоду, що вивчався; 2) структура й зміст навчально-пізнавальної діяльності учнів передбачали засвоєння наукових теоретичних понять шляхом аналізу, синтезу, узагальнення, конкретно ця діяльність здійснювалася під час виконання завдань і вправ; 3) у змісті навчання використовувалися дидактичні матеріали (логічні схеми) і система вправ на узагальнення та конкретизацію; 4) викладання вітчизняної та світової історії здійснювалося шляхом інтегрованого курсу з історії. Така трансформація змісту навчання дозволила створити найсприятливіші умови для аналізу й узагальнення історичних явищ, процесів і, врешті решт, наукових понять як результату здійснення цих розумових операцій. У традиційному навчанні, як правило, ігноруються протиріччя історичних явищ та процесів, не завжди історичні події викладаються в системі зв’язків, зовсім рідко використовуються вправи на застосування. Такі умови найнесприятливіші для засвоєння системи наукових понять, тому що унеможливлюють пізнавальну діяльність учнів, спрямовану на їх засвоєння.

Організація дидактичного процесу (Дпр) складається з таких компонентів: мотиваційного (М), пізнавальної діяльності (Пд) та управління цією діяльністю з боку педагога або технічних засобів навчання (ТЗН). Символічно структура дидактичного процесу виглядає таким чином: Дпр = М+Пд+У
. У спроектованій технології мотиваційний компонент забезпечувався методикою створення проблемних ситуацій. Такий спосіб мотивування визнаний найефективнішим. Компонент навчально-пізнавальної діяльності складався з таких етапів: 1) орієнтування у навчальній діяльності (повідомлення логічної структури; специфіки навчально-пізнавальної діяльності); 2) виконавча діяльність (виконання послідовних процедур-вправ); 3) контроль засвоєння. У традиційному навчанні навчально-пізнавальна діяльність ігнорує перший етап, другий та третій є епізодичними, фрагментарними.

Управління пізнавальною діяльністю передбачає стимулювання або зміну пізнавальної діяльності учнів. У відповідності до класифікації В.П.Безпалька, у спроектованій технології використовувався варіант дидактичної системи "Мала група": здійснювалося замкнуте управління, тобто постійно відбувався контроль за ступенем засвоєння кожного з понять усіма учнями, відповідно здійснювалася корекція; інформаційний процес мав розсіяний характер, тобто інформація подавалася в однаковому темпі й обсязі для всіх; процес управління здійснювався вручну, тобто безпосередньо самим педагогом. Така дидактична система в умовах сучасної школи дозволяє досягти високої ефективності навчання за рахунок регулярного зворотного зв’язку. Традиційний процес навчання базується на контролі й корекції процесу навчання за кінцевим результатом і лише інколи протягом процесу навчання, що призводить до неповного розуміння й усвідомлення навчального матеріалу.

Організаційною формою у спроектованій технології залишається урок. В конкретній реалізації під час експериментального навчання — урок-пара (90 хвилин) мав сталу структуру: 1) програмований контроль на кожному уроці всіх учнів (тести, завдання) — приблизно 15 хвилин; 2) узагальнююча бесіда, аналіз помилок — приблизно 10 хвилин; 3) вивчення нового матеріалу (пояснення, робота з підручником, виконання завдань, вирішення проблем) — приблизно 45 хвилин; 4) узагальнення й систематизація — приблизно 10 хвилин; 5) обговорення результатів заняття — приблизно 10 хвилин. Хронометраж у межах спроектованої технології можливо змінювати в залежності від специфіки кожного конкретного навчального матеріалу. Припустимо використовувати і неспарений урок із такою структурою.

Вимоги до особи вчителя передусім полягали у володінні активними методами навчання, забезпеченні систематичного контролю й корекції навчального процесу, створенні мотивації, дотримання вимог проекту розробленого навчального процесу.

Технологія формування історичних понять була спроектована з урахуванням діючих програм навчання, не порушуючи та не перебудовуючи їх. Вивчення курсу історії, згідно з концепцією формування теоретичного мислення В.В.Давидова, розпочиналося ознайомленням із загальною моделлю розвитку суспільства кінця XVIIІ — ХІХ ст. на уроці на тему: "Основні тенденції розвитку світу від кінця XVIIІ ст. до 1870 р.". Учні здійснювали теоретичне узагальнення на основі типового конкретного матеріалу. На вступному уроці вводилися найзагальніші поняття: "індустріальне суспільство"; "капіталізм"; "політична партія"; "соціальна революція"; "промисловий переворот"; "капіталістичні монополії"; "спосіб виробництва" та ін. Процес формування історичних понять відбувався за такою схемою: 1 етап — формування історичних уявлень про історичні явища та процеси; 2 етап — формування емпіричних понять, що узагальнюють зовнішні властивості історичних явищ та процесів (основний методичний прийом — порівняння); 3 етап — формування теоретичних понять, що відбивають внутрішні зв’язки, пояснюють історичні явища і процеси (основний методичний прийом — аналіз ролі і функції відношень речей під час створення й розв’язання проблемних ситуацій). В ході вивчення історії окремих країн учні виконували вправи на застосування наукових понять, наприклад: доведіть, що Англія репрезентувала собою індустріальне суспільство; чи можемо ми назвати події у Франції 1789-1799 рр. соціальною революцією та ін. Причому від учнів вимагалася розгорнута аргументація відповіді.

За рівнем застосування спроектована технологія є локальною, що використовується для формування системи наукових понять в учнів 9-го класу загальноосвітньої школи. Філософською основою спроектованої технології виступає ідея гуманізму — система поглядів, що визнає цінність людини як особистості, її право на свободу, розвиток та прояв усіх здібностей. Це система, що вважає благо людини критерієм оцінки соціальних явищ, а принципи рівності, справедливості, людяності — бажаною нормою стосунків.

Будь-яка технологія виходить із уявлень про джерела, першопричини, що визначають психічний розвиток людини. За провідним фактором розвитку особистості дана технологія відноситься до соціогенних, тобто базується на уявленні про вирішальну роль впливів соціального середовища, зокрема, системи навчання. За концепцією засвоєння спроектована технологія формування історичних понять належить до розвивальних. За ознакою орієнтації на особистісні структури дана технологія відноситься до інформаційних та операційних, тобто спрямована, з одного боку, на формування знань, умінь, навичок, а з іншого — на формування способів розумових дій.

За характером змісту дана технологія є навчальною, загальноосвітньою, гуманістичною. Тип керування пізнавальною діяльністю — система малих груп. В залежності від позиції учня в освітньому процесі, ставлення до нього з боку педагогів технології поділяються на типи. Дана технологія формування історичних понять базується на принципі педагогіки співробітництва та дидактоцентризму, тобто, з одного боку, у межах технології реалізується демократизм, рівність, партнерство в суб’єкт-суб’єктних стосунках педагога та учня, з іншого визнається пріоритет навчання, найважливішими факторами формування особистості вважаються дидактичні засоби.

Домінуючим методами навчання в спроектованій технології є проблемні методи поряд із репродуктивними, розрахована технологія на загальноосвітні навчальні заклади всіх типів.

Результати перетворювального експерименту (1998-2000 рр.) засвідчують високу ефективність створеної технології формування історичних понять. Коефіцієнт засвоєння елементів знання в експериментальних класах — 0,9; у контрольних — 0,5. Зростання у засвоєнні історичних понять в експериментальних класах є статистично достовірним, оскільки t — критерій Стьюдента експериментальних класів (11, 8) більше теоретичного значення t розподілення Стьюдента (2,6) із можливістю помилитися в одному випадку зі ста. У разі поширення даної технології на генеральну сукупність (учнів міста) ми отримаємо середній показник засвоєння — 0,8.

Результати перетворювального педагогічного експерименту засвідчили, що наукові поняття у процесі вивчення історії будуть засвоюватися міцніше, повніше, свідоміше, якщо за основу систематизації взяти вивчення не окремих понять по ходу ознайомлення з історією різних країн, а вивчення цілісної моделі розвитку суспільства (найважливіші поняття вводяться під час створення теоретичної моделі на вступному уроці), що поступово ускладнюється.

Спираючись на результати перетворювального експерименту можна констатувати, що:

· вивчення спочатку загальної моделі розвитку суспільства (з уведенням найістотніших понять) дозволяє засвоїти теоретичні поняття, більш свідомо опановувати історією окремих країн, оскільки учні усвідомлюють місце й значення кожного окремого елементу знань у системі;

· трансформація змісту навчання: 1) у бік його проблематизації (історичні явища подаються в системі взаємозв’язків та протиріччях); 2) упровадження вправ на застосування історичних понять для пізнання нового історичного матеріалу та творчих завдань, що дозволяють засвоїти принципи й методи історичного пізнання — призводить до повного, міцного та усвідомленого засвоєння змісту історичних понять, оскільки вони перетворюються на засоби пізнання нового історичного матеріалу;

· підвищення якості засвоєння історичних понять досягається використанням проблемних методів навчання поряд із пояснювально-ілюстративним та репродуктивним методами;

· високий рівень засвоєння історичних понять учнями загальноосвітньої школи забезпечується упровадженням постійного зворотного зв’язку й корекції знань учнів.

Нова технологія формування наукових понять в учнів на уроках історії є цілісним та завершеним продуктом, який можна впроваджувати у масову шкільну практику. Вона розрахована на всі типи загальноосвітніх навчальних закладів, оскільки забезпечує високий рівень засвоєння передбачених навчальною програмою наукових понять.

Науково-методичне видання

Терно Сергій Олександрович

Технологія формування історичних понять в учнів 9‑го класу загальноосвітньої школи

Головний редактор Л. Волова

Художній редактор О. Холковська

Технічний редактор О. Малик

Комп’ютерна верстка Т. Гармаш

Коректор Н. Корж
Підписано до друку 15.01.2002 р. Формат 60х84/16. Друк різоґрафічний. Ум. друк. арк. 3. Обл.-вид. арк. 2,9.

Папір офсетний. Наклад 300 прим.

Видавництво «Просвіта»
69063, Україна, Запоріжжя, вул. Горького, 38 
тел. (0612) 13-81-60, 64-38-47, 64-17-54

Свідоцтво про внесення до Державного реєстру суб’єктів 
видавничої справи серія ДК №417 від 12.04.2001 р.


Запорізький осередок Всеукраїнської спілки викладачів суспільних дисциплін та громадянської освіти:

Запорізький державний університет, V корп., кімн. 319,

69600, МСП-41, вул. Жуковського, 66.

Знання





Усвідомлення ролі та функції певного відношення явищ та процесів, усвіддомлення внтурішніх відношень та зв’язків





Усвідомлення однакових загальних ознак, вирішення типових задач








Дифузне уявлення про предмети та явища





Історичні уявлення





Емпіричні поняття





Теоретичні поняття





Конституційна або парламентська монархія





президентська





парламентська





Створення політичних партій





Виборність влади





Розподіл гілок влади





республіка





абсолютизм





Монархічні — виступали за збереження монархічної форми правління





Клерікально-релігійні — виступали за посилення влади церкви і віри на суспільство





Націоналістичні — виступали за права власної гнобленої нації, за створення національних держав





Соціалістичні, комуністичні — виступали за створення нового суспільства, заснованого на суспільній власності і владі робітників





Ліберальні - виступали


за існуючий лад





  Політичні партії за ідеологією поділяються





Причина соціальної революції





конфлікт





Предмети праці





знаряддя праці





люди





Засоби виробництва





Виробничі відносини





Продуктивні сили





Спосіб виробництва





соціальна революція


(буржуазна революція)





плановість у виробництві та реалізації товару


контроль над ринком з боку об’єднань капіталістів —монополій


концентрація виробництва та капіталу


кризи надвиробництва, але легші для підприємств


розвиток важкої промисловості





жорстка конкуренція


анархія виробництва


кризи надвиробництва


панування легкої промисловості


невтручання держави в економіку





Державно-монополістичний капіталізм





монополізм





Становлення капіталізму вільної конкуренції





Зародження капіталізму





Феодалізм





30-ті рр. ХХ ст.





кін. ХІХ -


поч. ХХ ст.





кінець XVIII ст.





кінець XV ст.





війни з сфери впливу





міжнародних відносинах





колоніях





метрополії





Зростання соціальної напруженості в





Посилення експлуатації, політичної реакції





Розвиток основних галузей знань і технологій





ПРИБУТОК





Головна мета індустріального суспільства





ХХ ст.





Соціальна революція





Капіталізм:


приватна власність


вільнонаймана праця





Кінець XV ст.





Феодалізм:


становий характер власності;


примусовий характер праці





3 млн. р. тому





Первісне та рабовласницьке суспільство





Новітня історія





Нова історія





Історія середніх віків





Історія Стародавнього світу





ТЕХНОЛОГІЯ НАВЧАННЯ





ДИДАКТИЧНЕ ЗАВДАННЯ





ВИПУСКНИКИ





АБІТУРІЄНТИ





суспільно-державне замовлення





Дидактичні процеси





Вчителі або ТЗН


6. Організаційні форми





Цілі навчання та виховання





Учні





3. Зміст навчання та виховання





5 ст. н.е.








� Козлов С.А. Информирование и развитие в процессе обучения // Педагогика. — 1995. — № 3. — С. 39.


� Огнев’юк В. До питання про зміст історичної освіти // Історія в школах України. — 1998. — № 1. — С. 4.


� Див.: Терно С. Якість засвоєння історичних понять учнями загальноосвітніх шкіл // Історія в школах України. — 2000. — № 4. — С. 28-32.


� Усова А.В. Эволюция теории формирования научных понятий // Педагогика. — 1998. — № 8.


� Монахов В.М. Аксиоматический подход к проектированию педагогической технологии // Педагогика. — 1997. — № 6. — С. 27.


� Кларин М.В. Педагогическая технология в учебном процессе // Педагогика и психология: новое в жизни, науке и технике. — 1989. — № 6. — С. 9.


� Владимиров О.А., Пархоменко А.А. Технология // БСЭ. — 3-е изд. — М., 1976. — С. 537.


� Назарова С.Т. Педагогические технологии: новый этап эволюции? // Педагогика. — 1997. — № 3. — С. 21.


� Владимиров О.А., Пархоменко А.А. Технология // БСЭ. — 3-е изд. — М., 1976. — С. 537.


� Лутай В.С. Філософія сучасної освіти: Навчальний посібник. — К.: Центр "Магістр-S" творчої спілки вчителів України, 1996. — С. 141.


� Кларин М.В. Педагогическая технология в учебном процессе. — М.: Знание, 1989. — С. 8.


� Ильина Т.А. Понятие "педагогическая технология" в современной буржуазной педагогике // Советская педагогика. — 1971. — № 9. — С. 123-124.


� Беспалько В.П. Слагаемые педагогической технологии. — М.: Педагогика, 1989. — 192 с.;  Кларин М.В. Педагогическая технология в учебном процессе: (анализ зарубежного опыта). — М.: Знание, 1989. — 75 с.; Лернер И.Я. Внимание технологии обучения // Советская педагогика. — 1990. — № 3. — С. 139; Падалка О.С., Нісімчук А.С., Смолюк І.О., Шпак О.Г. Педагогічні технології. — К.: Видавництво "Українська енциклопедія" ім. М.П.Бажана, 1995. — 254 с.; Нісімчук А.С., Смолюк І.О., Падалка О.С. Педагогічна технологія у сучасному вузі. — К.:  ІСДО, 1994. — 123 с.; Фрадкин Ф.А. Педагогическая технология в исторической перспективе // История педагогической технологии: Сб. научных трудов. — М., 1992.


� Назарова С.Т. Педагогические технологии: новый этап эволюции? // Педагогика. — 1997. — № 3. — С. 26.


� Селевко Г.К. Современные образовательные технологии: Учебное пособие. — М.: Народное образование, 1998. — С. 15-16.


� Беспалько В.П. Слагаемые педагогической технологии. — М.: Педагогика, 1989. — С. 7-8.


� Давыдов В.В. Виды обобщения в обучении (логико-психологические проблемы построения учебных предметов). — М.: Педагогика, 1972. — 424 с.


� Давыдов В.В. Проблемы развивающего обучения: опыт теоретического и экспериментального психологического исследования. — М., 1986. — 239 с.


� Околепов О.П. Управление педагогическими системами на основе целевых программ // Советская педагогика. — 1990. — № 7. — С. 50.


� Беспалько В.П. Слагаемые педагогической технологии. — М.: Педагогика, 1989. — С. 6.


� Там само. — С. 6-7.


� Там само. — С. 96.


�Там само. — С. 124.


� Терно С. Умови формування наукових понять у учнів на уроках історії // Історія в школі. — 2000. — № 1. — С. 9-12.


� Калініна Л. Структурування змісту шкільної історії: пошуки підходів, досвід // Історія в школах України. — 1998. — № 1. — С. 28.


� Терно С. Формування методологічної культури учнів у процесі навчання історії // Історія в школі. — 2000. — № 5-6. — С. 33-37.


� Мунчаев Ш.М. Отечественная история: Учебник / Под ред. Ш.М.Мунчаева. — М.: Культура и спорт, ЮНИТИ, 1998. — С. 7-8.


� Ладиченко Т.В. Формування історичного мислення у процесі вивчення курсу всесвітньої історії в школі // Розвиток історичного мислення як засіб формування особистості, її інтелекту та творчих здібностей: Збірник статей: Праці Всеукраїнської науково-практичної конференції. 7—10 грудня 1999 р. — Одеса: Астропринт, 1999. — С.73-77.


� Лернер И.Я. Развитие мышления учащихся в процессе обучения истории: Пособие для учителей. — М.: Просвещение, 1982. — С. 30.


� Мелхорн Г., Мелхорн Х.-Г. Гениями не рождаются: Общество и способности человека: Кн. для учителя: Пер. с нем. — М.: Просвещение, 1989. — С. 40.


� Леонтьев А.Н. Овладение учащимися научными понятиями как проблема педагогической психологии // Хрестоматия по возрастной и педагогической психологии / Под ред. И.И.Ильясова, В.Я.Ляудис. — М.: МГУ, 1980. — С.186.


� Рубинштейн С.Л. О мышлении и путях его исследования. — М.: Изд-во АН СССР, 1958. — С. 147.


� Там само. — 98-99.


� Там само. — 87-94.


� Селевко Г.К. Современные образовательные технологии: Учебное пособие. — М.: Народное образование, 1998. — С. 16.


� Баханов К.О. Інноваційні системи, технології та моделі навчання історії в школі. — Запоріжжя: Просвіта, 2000. — С. 99.


� Підласий І.П. Діагностика та експертиза педагогічних проектів: Навчальний посібник. — К.: Україна, 1998. — С. 126.


� Лернер И.Я. Дидактическая система методов обучения. — М.: Знание, 1976. —  С. 23.


� Колесник И.И., Чернов Е.А. Структура методологической подготовки студента-историка // Методологическая подготовка студента-историка / Сб. науч. трудов. — Тверь, 1991. — С. 6.


� Розова С.С. Проблема предмета методологии науки // Проблемы методологии науки, Новосибирск, 1985. — С. 19.


� Сорокин П.А. Человек. Цивилизация. Общество. — М., 1992. — С. 265.


� Мунчаев Ш.М. Отечественная история. — М., 1998. — С. 7-8.


� Лернер И.Я. Развитие мышления учащихся в процессе обучения истории: Пособие для учителей. — М., 1982. — С. 30.


� Сластенин В.А., Тамарин В.Э. Методологическая культура учителя // Советская педагогика. — 1990 . — № 7. — С. 85.


� Gallagher C. History teaching and promotion democratic values and tolerance, A handbook for teachers, Stasbourg, 1996. — P. 18.


� Там само. — P. 50.


� Там само. — P. 37.


� Пейперт С. Переворот в сознании: дети, компьютеры и плодотворные идеи. — М., 1989. — С. 138.


� Лернер И.Я. Развитие мышления учащихся в процессе обучения истории: Пособие для учителей. — М., 1982. — Гл V.


� Ломако Л.І., Момот Л.Л. Оцінна діяльність учнів у процесі вивчення історії // Педагогіка і психологія. — 1994. — № 3. — С. 50.


� Околепов О.П. Управление педагогическими системами на основе целевых программ // Советская педагогика. — 1990. — № 7. — С.50.


� Платонов К.К. Занимательная психология. — М.: Молодая гвардия, 1964. — С. 358.


� Ингенкамп К. Педагогическая диагностика. — М.: Педагогика, 1991. — С. 116.


� Підласий І.П. Діагностика та експертиза педагогічних проектів: Навчальний посібник. — К.: Україна, 1998. — С. 179.


� Подласый И.П. Педагогика. Новый курс: Учебник для студ. пед. вузов: В 2 кн. — М.: Гуманит. изд. центр ВЛАДОС, 1999. — Кн. 1: Общие основы. Процесс обучения. — С. 59.


� Ительсон Л.Б. Математические методы в педагогике и педагогической психологии. — Вып. I. — М., 1968. — С. 35.


� Там само. — С. 39.


� Підласий І.П. Діагностика та експертиза педагогічних проектів: Навчальний посібник. — К.: Україна, 1998. — С. 183.


� Беспалько В.П. Слагаемые педагогической технологии. — М.: Педагогика, 1989. — С. 58.


� Договор пяти металлургических заводов Юга России о распределении между собой заказов на рельсы // Хрестоматия по истории СССР, 1861—1917 / Сост. Антонов и др. / Под. Ред. В.Г.Тюкавкина. — М.: Просвещение, 1990. — С. 247-249.


� Лернер И.Я. Познавательные задачи в обучении истории (материалы к опытной работе учителей). — М.: Просвещение, 1968. — 94 с.; Лернер И.Я. Развитие мышления учащихся в процессе обучения истории: Пособие для учителей. — М.: Просвещение, 1982. — 191 с.


� Дайри Н.Г. Обучение истории в старших классах средней школы: познавательная активность учащихся и эффективность обучения. — М.: Просвещение, 1966. — 437 с.


� Беспалько В.П. Слагаемые педагогической технологии. — М.: Педагогика, 1989. — С. 7-8.


� Там само. — С. 6-7.


� Там само. — С. 96.





58
59

_1021719592.doc

